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FORORD

Utbildningsvetenskapliga kommittén startade sin verksamhet i mars 2001.
Uppdraget ir att frimja forskning av hég vetenskaplig kvalitet med relevans
for lararutbildning och pedagogisk yrkesverksamhet. Det innebir forskning
om lirande, kunskapsbildning, utbildning och undervisning. P4 samma sitt
som Vetenskapsradet i évrigt har kommittén dven i uppgift att behandla
forskningspolitiska fragor och arbeta med forskningsinformation.

Kommittén férdelar medel till forskningsprojekt och forskarskolor. Uts-
ver detta stdder kommittén dven forskarnitverk, arrangerar konferenser och
delar ut resebidrag for att stimulera internationellt utbyte mellan forskare.
Kommittén har dven initierat olika éversikter och kartldggningar.

For att stimulera till diskussion om det utbildningsvetenskapliga omradet
och dess fortsatta utveckling har kommittén bett ndgra forskare att belysa
olika teman med anknytning till kommitténs uppdrag. I denna rapport be-
skriver Gerd B Arfwedson litteraturldsningen i skolan, frdn gymnasium till
forskola. Rapporten innehaller dven en presentation av nationella nitverk
och andra former av samarbete kring svenskdmnets mangfaldiga didaktiska
problematik, med tonvikten pé beskrivningen av dagens utvecklingsten-
denser. Rapporten avslutas med en 6versikt dver Amnesdidaktisk litteratur
i svenska.

Stockholm i maj 2006

Tjia Torpe UIf P. Lundgren

Ordforande Huvudsekreterare
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INTRODUKTION

En dag i borjan av september 2005 fick undertecknade en forfragan fran
Vetenskapsradets Utbildningsvetenskapliga kommitté om att inventera en
del av den nog sa omfattande didaktiska forskningen kring svenskdmnet.
Avgrinsningen av inventeringen fick vi bestimma sjilva, och i var rapport
ville man att vi skulle inrikta oss dels pé att fokusera undervisningens hur-
fragor, dels pa att skriva for ldrare. Som gamla svensklirare kinde vi denna
inriktning som vettig och angeldgen, i synnerhet som vi fick klartecken fér
att inrikta var kartliggning pa skolans litteraturldsning: det var denna del
av svenskdmnet som intresserade oss sjidlva mest, och dessutom visste vi av
egen erfarenhet att litteraturlidsningen hor till det svaraste i svensklirarens
jobb. Vi 3tog oss alltsd uppdraget’, trots att vi visste féga om vad som hint
inom svenskimnets didaktik och inte i ndgot sammanhang deltagit i dess
amnesdidaktiska debatt. Vart perspektiv dr alltsa ett utifrdnperspektiv.

Fér att undvika missférstdnd maste vi inledningsvis presentera det veten-
skapliga synsitt fran vilket vi utgétt vid analysen av de svenska litteraturdi-
daktiska férfattare och bécker vi valt att behandla. Under de senaste 20 dren
har mycket vatten flutit under de vetenskapliga broarna. Kanske giller detta
speciellt fér samhillsvetenskaperna, och d& bl.a. for utbildningsvetenska-
perna. [ varje fall pagar hir ett paradigmskifte, dir det man l&mnar ibland
kallas "modernismen” och det man &r pa vig till kallas "postmodernism”.

Speciellt har modernismens tro pd méjligheten av en objektiv och neu-
tral vetenskap i grunden kritiserats, och i stillet har den mer postmoderna
synen alltmer accepterats: varken vetenskapliga teorier eller vetenskapliga
metoder kan vara helt neutrala, obundna av sin kontext och av forskarens
egna ideologiska och politiska stillningstaganden. Ledande i denna utveck-
ling har USA varit. En jamf6relse mellan den forsta och den fjarde upplagan
av tegelstenen Handbook of Research on Teaching (utkomna 1963 respektive
2002) antyder ett i det narmaste fullbordat paradigmskifte — frdn tron pa att
vetenskap kan st helt fri frdn ideologi och politik, fill uppfattningen att
varje minniska, dven forskaren, ir formad ("konstruerad”) av sitt eget liv
och inom ramen f6r sin egen tid och kultur, och att séledes ingen forskare
eller forskning kan hivdas vara totalt ideologiskt neutral. Konsekvenserna

! Eftersom Gerhard Arfwedson ganska tidigt under hosten drabbades av ohilsa, har han endast kunnat delta i det admi-
nistrativa arbetet med att skaffa fram bécker och annat nédvindigt material och med att skéta datorsidan av vért arbete,
inklusive redaktérsuppgifter som sprakgranskning, rubriksittning, referenser m.m. Naturligtvis har vi ocksé kontinuerligt
diskuterat arbetet och dess inriktning. Ansvarig fér litteraturvalet, for lisningen och fér texten i denna rapport har dock
varit Gerd B Arfwedson, som alltsé ensam ir férfattare (utom till detta vart gemensamma férord).
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INTRODUKTION

av denna fordndrade vetenskapssyn blir sedan tydligast och mest omfattan-
de da det giller forskning bl.a. inom humaniora, kultur- och samhéllsforsk-
ning - och dirmed f6r didaktisk forskning.

Ett exempel pa strémkantringen inom forskningsvirlden ir introduktio-
nen av Lev S Vygotskij (1896-1934) som nytt orakel inom utvecklingspsyko-
logi och kognitionsforskning. Vygotskij ville — hivdade han sjilv - skriva
"en medvetandepsykologins Das Kapital”, och han stod med andra ord fér
en marxistisk syn pa vetenskaplig teori och metod. Anda var det i USA han
pé allvar lanserades — och t.o.m. bérjade anvindas som ett slags legitima-
tion for vetenskaplighet. Sedan f6ljde, som bekant, en vdg av sociokultu-
rellt och konstruktivistiskt inriktad forskning 6ver sdvial USA som Europa.
De forsta engelsksprakiga Vygotskij-utgavorna (och négot senare de forsta
svensksprakiga) antydde bara litet undanskymt hans marxistiska bakgrund.
S8 smaningom nddde vigen ocksé Sverige. Kan man finna ett battre exem-
pel pé vad som ibland kallas "historiens ironi”? Ingen skulle i dag 3 idén att
diskvalificera Vygotskij p& grund av hans marxistiska bakgrund - trots att
sddana forskardiskvalifikationer under senare halvan av 1goo-talet faktiskt
var ganska vanliga.

I Sverige startade pa 1g70-talet en hel forskargrupp, Pedagogiska gruppen
i Lund, sin litteraturpedagogiska forskning med att beskriva sin ideologis-
ka och forskningsmassiga bakgrund som marxistisk. Gruppen hade darvid
ocksd tillgdng till en bok av Vygotskij i dansk éversittning (Taenkning og
sprog). Det dominerande vetenskapliga perspektivet var alltsd pd den tiden
modernistiskt, med en stark tilltro till vetenskapens moéjligheter att na helt
objektiva och neutrala resultat — ocksa marxistisk teori omfattade denna
den "moderna” vetenskapens grundsyn.

Lasningen av Pedagogiska gruppens skrifter nu — &r 2006 — ger snarast
intrycket av ambitids, noggrann och for Lirare anvindbar forskning — sjilv-
kritisk men (vilket 4r begripligt) i férsvarsposition. Lars-Géran Malmgren
framstar som en "spjutspets mot framtidens litteraturdidaktiska forskning”,
och hans skrifter dr vil i klass med dagens litteraturdidaktiska forskning
i USA, England och Tyskland. Det &r enligt var mening dags att fullborda
det ovan antydda paradigmskiftet ocksd inom litteraturdidaktiken, och dis-
kussionen i foreliggande framstillning kan uppfattas som ett forsok i den
riktningen. Pedagogiska gruppens skrifter har dirvid kommit att spela en
central roll i var framstallning. Vi har funnit att det nu 4r angeldget att tyd-
ligt havda dess vetenskapliga status, inklusive dess betydelse fér svensk lit-
teraturdidaktik — och fér ldrares arbete med litteratur i skolan.

Denna rapport behandlar allts litteraturldsningen i skolan, frdn gymna-
sium till férskola (i denna ordning). Dispositionen har féljt arbetets upp-
laggning, men i efterhand &r vi medvetna om att ordningen nog borde varit

LITTERATURDIDAKTIK FRAN GYMNASIUM TILL FORSKOLA 7



INTRODUKTION

den omvinda: med start i forskolan och slut i gymnasiet. Rapporten avslutas
med en presentation av nationella nitverk och andra former av samarbete
kring svenskdmnets mangfaldiga didaktiska problematik, med tonvikten pé
beskrivningen av dagens utvecklingstendenser.

Mycken litteraturdidaktisk litteratur har utelamnats. Vi ber rapportens
ldsare att inte uppfatta vart urval som en kvalitativ bedémning. Snarare
handlar det om ett urval som dikterats bade av brist pa tid och pa mal-
sdttningen att undersdka empiriska och analytiska studier av litteraturlis-
ningen i svenskundervisningen hela vért skolsystem igenom - och att ocksé
jamfoéra denna forskning med andra landers.

Boken avslutas med en 6versikt éver &mnesdidaktisk litteratur i svenska
- och dé inte enbart litteratur som giller den litteraturdidaktiska delen. Bib-
liografin 4r sammanstilld av Per Olov Svedner, som torde vara den i Sverige
som har den bista dverblicken 6ver filtet, bl.a. genom sitt méngariga medar-
betarskap i tidskriften Svenskldraren, sdvil med recensioner som med artik-
lar av analytisk och overblickande karaktir. Ocksd denna litteraturdversikt
ar enligt dess forfattare selektiv, vilket ger en antydan om omfattningen av
faltet svenska med didaktisk inriktning. Per Olov Svedner fortjanar ocksa ett
varmt tack for de texter han stillt till vart férfogande.

Vidare vill vi tacka var gamle vin Sven-Gustaf Edquist f6r att vi infor vart
arbete fick dverta hela hans samling av tidskriften Svenskldraren, inda frén
1970-talet (och inklusive &rsskrifter). Vi dr inte sikra pa att han till alla delar
kommer att uppskatta den analys som presenteras hir i boken men vi vet att
han ar en vidsynt person, med en klar motvilja mot likriktning.

Slutligen ett tack till de forskare inom omradet svenska med didaktisk
inriktning — bl.a. Tor G. Hultman, Jan Einarsson, Jan Thavenius, Lars Brink
- som i bérjan av hésten 2005 bistod oss med synpunkter och kommentarer
nér vi inledde vart arbete. Inte alltid kunde vi folja de rad vi fick, men kom-
mentarerna hjilpte oss dnda till en bittre forstielse av filtet.

Blidé i februari 2006

Gerd B Arfwedson Gerhard Arfwedson
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PROLOG

Den lararutbildning som startade 1987 hade som grund 1985 ars utbildnings-
plan. Genom denna plan inférdes didaktik som ett obligatoriskt moment i
all lararutbildning. Att siga att en viss forvirring kom att prigla implemen-
teringen av denna nyhet dr en underdrift. Vid Lirarhégskolan i Stockholm
(som d& hette Hogskolan for ldrarutbildning i Stockholm) hade tagits beslut
om dmnesinriktade institutioner. Det fanns siledes en institution for sprak
och litteratur, en foér matematik och naturorienterande dmnen, en fér hu-
maniora och samhillsorienterande dmnen och en fér de praktiskt estetiska
amnena, dvs. bild, drama, idrott och musik. Denna indelning motiverades
pa tva sitt: dels ville man undvika den tidigare uppdelningen i klass- och
dmnesldrarlinjer, som med den nya ordningen f6r utbildning av grundskol-
lirare (lirare med inriktning mot ak 1-7, respektive lirare med inriktning
mot 8k 4-g) tycktes ha spelat ut sin roll, dels sdgs det som betydelsefullt att
skapa en dmnesinriktad plattform for utvecklingen av didaktiken.

Den dévarande rektorn fér hégskolan drémde visserligen om en didakti-
kens enhetliga stockholmsmodell, en dréom som tidigt visade sig komma pa
skam. Vid inventeringar av behov framkom tydliga intresseskillnader mel-
lan — men ocksé inom - de olika dmnesinstitutionerna. De dmnesforetri-
dare som var sikra pa sitt imnes identitet; dvs. inom omraden, dir lararna i
princip var 6verens om vad som var dmnets kdrna, dess struktur, centrala be-
grepp och metodiska profil var intresset fér klassrummets hur-frdgor mar-
kant. Man visste vad man skulle lira ut och energin borde kanaliseras till
studier av utlirning och inlirning i &mnet. Dit hérde hela institutionen fér
matematik och naturvetenskapliga dmnen samt delvis moderna sprak. De
amnesforetradare som var oeniga (ibland mycket oeniga) om sina respektive
amnens identitet och kirna tenderade i stillet att se vad- och varfér-fragor
som de mest centrala. Dessa fragor dominerade sdledes intresset inom hela
den samhillsvetenskapliga sfiren, inom de estetiska dmnens filt och inte
minst inom filtet for svenska spriket och litteraturen. En enhetlig ansats
for didaktiskt FoU forefoll sdledes utesluten.

De naturvetenskapliga amnena drog inledningsvis nytta av piagetianskt
inspirerade studier av hur elever tinkte om de naturvetenskapliga begrepp
som skolan sdkte ldra ut. I rattvisans namn bér dock papekas att utveck-
lingen inom na-didaktiken gétt snabbt och att studierna nu giller ett vi-
sentligt bredare filt. Fér svenskdmnets del har den bristande enighet, som
kunde konstateras i Stockholm i mitten av 3ttiotalet, visat sig ha bade en
redan dé ritt ldng historia och dirtill en ovanlig livskraft. Ska man skriva
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PROLOG

om svenskidmnets didaktik frestas man nistan férbereda ldsarna genom att
utropa: Welcome to the battlefield! Det svenskdidaktiska faltet har langt
fore didaktikens officiella inférande karakteriserats av motsittningar.

Detta har kanske frimst att géra med den minst sagt ryckiga kursplanepo-
litiken. De ldrare som var med vid grundskolans tillkomst (1962) och kanske
undervisade i svenska under sextio- och sjuttiotalen, kan sikert erinra sig
mangfalden inslag i svenskdmnet. Stig Starrsjo, som 1987 sag tillbaka pa de
gdngna tjugofem aren, skrev: "Aldrig hade sa fa svensklirare haft s3 manga
moment att ldra ut till s& ménga elever pd sd f& timmar” (Svenskldraren,
1987, nr 2, s.2). Det fanns inledningsvis fér fa svensklirare; myndigheterna
fastslog att de nya elevkadrarna bast skulle gynnas av intensiv fardighets-
traning. Det som inférdes 1962 var saledes ett amne fér fardighetstrining
(det "forsta svenskdmnet” enligt Lars-Goran Malmgrens kategorisering, se
nedan, s 21).

Det fanns plétsligt en uppsjo av ldrobdcker med dvningar i olika sprak-
riktighetsmoment och en férvirrande mangfald andra inslag (ldsande av ta-
beller, ifyllande av blanketter, etc.). I princip handlade det om bécker som
antogs kunna avhjilpa bristen pa behériga larare, dvs. "teacher-proof text-
books”. I bérjan av sjuttiotalet gjordes férsok att mélrelatera alla moment,
men sedan SO hamnat i flera tusen infinitiv-satser gavs férscket upp.

Nista infall var av mer helhetlig karaktir. Kanske kommunikation kunde
bli en samlande beteckning? Litteratur var ju ocksd en form av kommuni-
kation, liksom film och andra media, tal, skrift, drama och dans — allt var
ju egentligen kommunikation. Kanske kunde alla dessa konstgenrer samlas
under en paraplybeteckning? Eller borde man kanske satsa pd en mer all-
min social och kommunikativ kompetens?

Omdefinitionerna av dmnet har sdledes haglat under de senaste dryga fyr-
tio dren. Konvulsioner har skakat 4mnet. Manga debattérer med helt olika
grundinstillning har pa vigen deltagit i kulturkampen - alla sikert med det
renhjirtade uppsatet att ateruppratta amnets heder eller fastsla dess bevis-
liga nytta fér samhillet och dess medborgare. Och mitt i alltsammans har
svenskliraren statt:

Djupt griver sig ovissheten ned bland svenskldrarna: Vad dr det egentligen f6r slags &mne

jag undervisar i? Vad skall jag egentligen géra med mitt &mne? Vad vintar man sig egent-

ligen for resultat? (Ur Svenskldraren, 1970, nr 3, s. 3)
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BAKGRUND

Det uppdrag vi fick fran Vetenskapsrédets utbildningsvetenskapliga kom-
mitté gillde en inventering av amnesdidaktisk forskning i svenska med sér-
skild inriktning pd hur-frigan. Tidsramarna var sniva och vi beslét, ovist
eller ej, att tminstone inledningsvis fokusera litteraturdidaktiken. (Senare
utbkades projekttiden med tvd manader.)

Genomgangen i denna rapport bérjar med exempel pd forskning om
gymnasiets litteraturundervisning och fortsitter med forskning om litte-
raturundervisning i grundskolans &r 7-g. I andra delen behandlas férst lit-
teraturldsning i grundskolans &r 4-6 och sedan litteraturldsning i &r 1-3 och
i férskolan. (Grinsdragningen ir inte hundraprocentig: ibland kan ju forsk-
ningsexempel belysa ocks& andra skolér @n de dir de genomforts.) I del 3
behandlas ocksd andra svenskdidaktiska ansatser; jag har dir valt att soka
spara de senaste trenderna inom svenskdidaktiken med utgingspunkt fran
dels en rapport fran Andra nationella konferensen i svenska med didaktisk in-
riktning (2004), dels Svensklérarforeningens Arsskrift (2005) med temat "Per-
spektiv pa didaktik” och dels tidskriften Utbildning & Demokrati, som i sitt
andra nummer &r 2003 hade temat "Svenskiamnet som demokratiimne”. Det
innebir att en del av de trettiotre projekt som presenteras i del 3 behandlar
fragor utanfér den rena litteraturdidaktiken.

Vi har fatt en del 6nskemal om att belysa ocksa utlandsk forskning inom
omradet modersmalsdidaktik. Som framgér senare i rapporten finns redan
ett samarbete mellan de nordiska linderna - &tminstone mellan Sverige,
Norge och Danmark. Dirtill 4r flera av dem som forskar i &mnets didak-
tik medlemmar i den internationella organisationen IMEN (se nedan s. 24).
Férutom dessa nordiska utblickar kommer jag ocksd da och d& att ta upp
exempel péa anglosaxisk och tysk forskning inom omradet.

Emellertid kan inledningsvis konstateras, att den som vill beskriva didak-
tiska strategier inom svenskdmnet far rikna med visst mothugg. Genom de
manga kontakter vi har tagit, har vi fatt en mangd hjalp, for vilken vi tackar,
men vi har ocksa fatt en hel del kritiska synpunkter pé vart val av fokus. Na-
gon upplyste oss om att det var skrivning vi borde ha valt. En annan antydde
att tyngdpunkten numera ligger pa yngre elevers sprakutveckling. En tredje
meddelade att det 4r oldmpligt att studera svenskans olika delar isolerade fran
varandra, ty nu giller en integrerad och helspraklig ansats. Det ir tydligt att
"whole-language-approach” och dess retorik ir etablerad ocksd i Sverige. En
fjarde pdpekade att svenska som undervisningsimne finns i alla &rskurser och
att studieobjektet bér vara den samlade bilden av svenskundervisningen, etc.
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BAKGRUND

Man kan dock samtidigt konstatera att dylika rdd hade varit bortkastade
ocksa pad dem som under de senaste tjugofem dren och fram till idag sysslat/
sysslar med svenskdmnets didaktik. De har alldeles ogenerat #gnat sig an-
tingen 4t skolans skonlitteratur — urvalet av den, lisningen av den, attityder
till den hos bade lirare och elever, etc. — eller sa har de dgnat sig at att stu-
dera skrivning ur flera aspekter. Denna forskning har framfor allt genom-
forts inom ramen fér antingen litteraturvetenskap eller sprakvetenskap,
vilket i och fér sig 4r anmérkningsvirt. Ty nir didaktiken inférdes var den
tinkta malgruppen lararutbildningarnas metodiker — och i férlingningen
de blivande ldrarna. Det var dessa grupper som behévde, fastslogs det, forsk-
ningsanknytas — och inférandet av didaktik var inte det forsta exemplet pé
forsok i den riktningen (se t.ex. artiklar i Didactica Minima nr 34/1995 samt
nr 39/1996 av Ingemar Nilsson, som var en av initiativtagarna pd UHA till
introduktionen av didaktik).

Sedan dess har en mingd avhandlingar publicerats, varav flera anvint el-
ler klassats under rubriken "svenskdidaktik”. Ansatserna ir si ménga att
de inte alla utférligt kan diskuteras var for sig. I den férsta delen av rap-
porten koncentrerar jag min uppmirksamhet pd négra avhandlingar och
forskningsrapporter, som placerar ldsaren av dem i klassrum med litteratur-
undervisning. Det betyder att vi da far ge oss s6derut i landet.

Ty trots forsok att framst involvera lararutbildningarnas metodiker kom
initiativet till didaktikutveckling inom #mnet svenska framfér allt frn aka-
demiska institutioner och fran en del hogskolor med utbildning i &mnet
svenska. I Goéteborg var den nu bortgingne Kristian Wahlin en drivande
kraft. Rollen har évertagits av Staffan Thorson, som numera arbetar pa in-
stitutionen fér litteraturvetenskap. Andra hogskolor med svenskdidaktik pa
agendan idr Linképing, dir Gunnar Hansson blev professor. Han var dess-
utom den som introducerade receptionsforskningen i Sverige. Ocksa Vixjo,
Uppsala, Karlstad, Givle, Hirnosand och Umea har uppenbarligen livskraf-
tiga didaktikgrupper. Forskare frdn nistan alla dessa universitet och hogsko-
lor framtrader med artiklar i del 3 av denna rapport.

Lunds universitet och dess tillhérande lirarutbildning i Malmo bjod
emellertid pé de tidigaste och mest kraftfulla didaktiska initiativen i dmnet.
Pedagogiska gruppen i Lund presenterade sig redan pa sjuttiotalet och det
tidiga attiotalet med buller och bang inom svensklirarkadern med bécker
som Svenskdmnets kris (1976) och Modersmdl och fadersarv (1981). Runt 1990
tillkom en kurs i svenskdmnets didaktik pd D-niva i Lund under ledning
av litteraturvetaren Lars-Géran Malmgren, samt sprakvetarna Jan Svensson
och Tor Hultman. Denna kurs riktade sig till verksamma lirare och var fors-
karforberedande. 1995 startade en forskarutbildning i "Svenska med didak-
tisk inriktning”, som rekryterade studerande fran hela landet.
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Denna kurs forlades till lararhégskolan i Malmdé. Enligt Tor Hultman (i
brev) var "Svenska med didaktisk inriktning” tinkt som ett tvirvetenskap-
ligt &mne som i sig forenade synsitt och metoder fran litteraturvetenskap
och sprékvetenskap. Det handlade sdledes inte primirt om utforskning av
svenskidmnet i skolan. De forskningsansvariga ville ta itu med 6vergripande
utbildningsfragor med hjilp av litteratur- eller sprakvetenskapliga metoder.
Tor Hultman genomfoérde tillsammans med Jan Einarsson en studie av sprak
och kon i skolan (God morgon pojkar och flickor, 1984). Dér handlade det inte
specifikt om svenskdmnet eller om nagra andra skoldmnen - det handlade
om makten 6ver klassrummets sprékliga offentlighet inom alla 4mnen.

Kursen "Svenska med didaktisk inriktning” har hittills avsatt atta dok-
torsavhandlingar - i skrivande stund méjligen fler — med ritt varierande
innehall. Sten-Olof Ullstréms avhandling (2002) handlar om forandringar i
bilden av Strindberg i gymnasiets antologier, Nils-Erik Nilssons avhandling
(2002) analyserar elevers skrivande av "forskningsrapporter”. Kent Adel-
man (2002) diskuterar ett vidgat lyssnarbegrepp och Maria Ulfgaard (2002)
har dgnat sig at tonérsflickor lasning. Gun Hégerfelth (2004) har studerat
tvasprakighet och lidrande i naturkunskap, Anna-Maria Ursing (2004) har
studerat lararinnegestalter i svensk skonlitteratur och Anna-Lena Gérans-
son (2005) brandmins sprak. Dessa avhandlingar presenteras mer utforligt
av Eva Hultin i SLA, 2005. En av avhandlingarna, Gunilla Molloys Léraren,
litteraturen, eleven: en studie om lisning av skonlitteratur pd hogstadiet fran ar
2002, behandlar dock klassrummet och den undervisning i svenska som be-
drivs dir. Jag ska dterkomma till den.

De kurser som initierats och genomférts vid Lunds universitet och (som
annu genomfors) vid lirarhégskolan i Malmé — och numera ocksd i Vixjo
under Jan Einarssons ledning, och som sagt i Goteborg under Staffan Thor-
sons, och dessutom i flera andra stider — har vuxit ut till ett nationellt nit-
verk av forskarskolor.

De avhandlingar som namnts har sdlunda en timligen bastant akademisk
forankring i litteraturvetenskap eller nordiska sprak. Detsamma giller en
rad avhandlingar om gymnasiets litteratururval i antologier, kursplaner, de-
battartiklar, lirobdcker, etc. som genomférts inom ramen fér litteraturve-
tenskap vid olika universitet. Den forsta i raden kom redan 1955, ndmligen
Karin Tarschys Svenska sprdket och litteraturen. Studier 6ver modersmdlsun-
dervisningen i hégre skolor. 1989 kom Bengt-Géran Martinssons avhandling
med titeln Tradition och betydelse. Om selektion, legitimering och reproduktion
av litterdr betydelse i gymnasiets litteraturundervisning 1865-1968. Annica Da-
nielssons avhandling kom 1988 med titeln Tre antologier — tre verkligheter. En
undersokning av gymnasiets litteraturformedling 1945-1975. Lars Brink publi-
cerade sin avhandling 1992. Den bar titeln Gymnasiets litterdra kanon. Urval
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och virderingar 1910-1945. Boel Englunds avhandling (1997) heter Skolans
tal om litteratur. Om gymnasieskolans litteraturstudium och dess plats i ett kul-
turellt dterskapande. Den ir dessutom den enda av nu nimnda avhandlingar
som tillkommit inom dmnet pedagogik. Men Per Olov Svedner (2000), som
fortjanstfullt kategoriserat, ssmmanfattat och presenterat en rad avhand-
lingar i svenskdidaktik har betriffande Boel Englunds avhandling papekat
att den lika gidrna kunnat vara skriven inom dmnet litteraturvetenskap.
Aven Bengt Brodow (2005) har i en nyutkommen bok diskuterat flera av
dessa svenskdidaktiska avhandlingar. Alla dessa avhandlingar &r viktiga och
synnerligen lisvirda, men ingen av dem har studerat undervisningen om
och ldrandet av litteratur i klassrummet — de har i forsta hand undersokt
liromedlen. Fokus har sdledes legat pa frigorna vad? och varfér? — och inte
pa klassrummets hur-fraga.

Vi kan emellertid fastsld att initiativet till svenskdidaktisk forskning har
legat hos de tvd moderdisciplinerna till 4mnet. Lever vi ddrmed i den basta
av didaktiska virldar? Fragan har givetvis debatterats. Ménga lirarutbildare
skulle 1&ngt hellre se en utveckling som tog hansyn till de ursprungliga in-
tentionerna, dvs. 1dta huvudansvaret for den dmnesdidaktiska forskningen
i svenska (och férstds andra amnen) vila pa lararutbildningens institutioner
for metodik, idag didaktik. En féretridare for detta synsitt dr den beund-
ransvirt flitige Per Olov Svedner, som efter sin genomgéng av innehalls-
orienterade doktorsavhandlingar inom litteraturvetenskap och sprakve-
tenskap, med viss beladtenhet konstaterar att "dmnesdidaktiken lever vil
utanfér pedagogiken”.

Men han ir 4nda inte n6jd med dmnesdidaktikens fortsatta livinom de aka-
demiska institutionernas ram. Han pépekar att steg for en vidareutveckling
av didaktiken pd universitetsniva tagits, men stétt pd patrull. Det kan ha flera
orsaker. Meritvirdet pd avhandlingar med didaktisk inriktning &r t.ex. timli-
gen osikert. Det har varit svért att finna kompetenta handledare. Studietiden
blir ovanligt lang, etc. Aven om manga goda arbeten med didaktiska fortecken
har genomférts inom de akademiska disciplinerna, skulle Svedner vilja ha en
annan ordning - dock utan att helt bryta modersbanden. Han skriver:

En ny slutsats blir darfér att en dmnesdidaktisk forskning inom ett dmne specifikt fér
lararutbildningen, dmnesdidaktik eller didaktisk undervisningsvetenskap, eller vad det
skulle kallas, skulle st friare i férhéllande till de givna dmnesinriktningarna men samti-
digt kunna utnyttja dem, bade nir det giller metod och &vrigt. (Ur Paper, presenterat vid
ett hogre didaktiskt seminarium i Uppsala, 1999, 5.30)

Men Svedner nidmner ocksd fler férdelar: lararutbildningens didaktiker
skulle l4ttare kunna avlisa forskningsbehoven inom skolans undervisning
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genom sina tita kontakter med praktikfaltet. Det stimmer férmodligen,
men dessvirre vet vi att uppbyggnaden av en dmnesdidaktisk forskning
inom varje 4mne &r en kostnads- och personalkrivande verksamhet. Ménga
forsok fastnar sd att sdga redan i portgangen.

Men Per Olov Svedner har ett ritt intressant forslag till 16sning. Vid varje
lararutbildning borde det finnas, skriver han, ett imnesdidaktiskt omrade
som en sorts paraplyorganisation for utbildningens samtliga 4mnen, inom
vilken ldrarna bor ha en gemensam grundsyn. Denna gemensamma grund-
syn innebidr for Svedner att alla lirarutbildare och dmnesféretradare ska
sitta undervisningssituationen inom sina respektive &mnen i centrum. Fra-
gan dr forstés vilken sorts kompetens ledaren f6r en sddan organisation bor
ha - och var i all virlden man kan finna den idag. Organisationen har ju
testats och erfarenheten har visat att det inte ar 14tt att finna ritt person.
Kanske ir det i stillet de nya &mnesbundna forskarskolorna som hér fram-
tiden till.

Didaktik som FoU

Innan jag gér in pé den didaktiska hur-fragan och praktikens undervisning
skulle jag vilja ta upp den kastade handsken, dvs. den kritik mot vér pla-
nerade strategi infér denna rapport som har framkommit. Lat mig darfér
dgna nagra rader &t frdgan om didaktikens forskningsfragor och kunskaps-
falt. Fragor som Vad?, Varfor? och Hur? har kommit att férknippas med,
ja, signalera didaktik som fenomen. I ménga sammanhang talar man om
dessa frigor pé den 6vergripande dmnesnivan, ungefir som jag sjilv gjorde i
borjan av denna text. Vad har valts ut till antologier och litteraturhistorier,
varfor har man valt det och hur har det motiverats och sammanstillts?

Men det finns alltsé fler nivder, inte minst den praxisnira. Emellertid ar
de tre nu ndmnda fragorna enligt tyska didaktiker bara ndgra av de fragor
som larare maste stilla sig infoér varje undervisningstillfille — och det racker
inte med dem. Jank och Meyer (1996) ger oss t.ex. en forsta arbetsdefinition
av didaktik med hjilp av fragor:

Die Didaktik kiimmert sich um die Frage: wer, was, wann, mit wem, wo, wie, womit,

warum und wozu lernen soll. (A.a., s.16)
Denna kortdefinition av didaktik ska ses som ett forsék att f8nga in filtets

beryktade komplexitet och kontextbundenhet. Liraren bér séledes fraga sig
vem eller vilka som ska delta i undervisningen, liksom reflektera dver sin
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egen person och dess inverkan pa skeendena och framfor allt tinka 6ver re-
lationerna mellan eleverna och sig sjilv. Vidare méste lirare 6verviga vad un-
dervisningen ska innehélla, ndgot som historiskt sett sysselsatt manga tyska
didaktiker. Och de méste férsoka besvara fradgan varfor just detta innehéll ska
laras ut just nu till just dessa elever, och i samband med det fundera dver vad
undervisningen kan tinkas leda till f6r slutresultat, dvs. malfragan. Fragorna
om vem eleven ska samarbeta med, nir och med vilka hjilpmedel och var,
kriver ocksd eftertanke fran bade lirare och elever: det ér ett credo inom tysk
didaktik att lirare och elever gemensamt iscensitter eller — om man s3 vill
- tillsammans socialt konstruerar undervisningen. Det innebir inte att re-
sultatet alltid blir lyckat eller ens tillfredsstéllande. Inom tysk didaktik finns
langa utredningar av hindelseférlopp, dir lirarens undervisningsplaner kol-
liderar med elevernas hogst privata, till klassrummet medférda handlings-
planer. Som synes avkrivs tyska lirare — &tminstone under sin utbildning
- en mingd reflekterande verksamhet som ocksé ska manifesteras i skrivna
planeringsdokument béde fére och efter en provlektion.

En annan sida av didaktiken, som ofta férsummats i de spaltmeter som
skrivits om den sedan implementeringen i svensk ldrarutbildning, ar dess
tydliga karaktidr av FoU. I likhet med den anglosaxiska curriculum-forsk-
ningen har den kontinentala didaktiken tva sidor:

1. en analytisk, deskriptiv, som ofta byggs upp genom deltagande eller mer
distanserad observation av undervisningsférlopp och

2. en preskriptiv, normativ sida dar handlingsorienteringen 4r framtradande.
Man férsoker helt enkelt dstadkomma férbattringar i undervisningen.

Bada sidorna har sina sidor kan man lite vitsigt séiga. [ det férra fallet kan
givetvis svagheter visa sig i den nddvindiga urvalsprocessen — man kan inte
stindigt observera allt — och av allt det man &nd4 observerar ir det ofrén-
komligt att inom det myller av samverkande faktorer under en lektion kom-
mer en del att uteslutas ur den efterféljande analysen. Forskaren far be en
stilla bon att urvalet har stérsta mojliga relevans fér och stérsta méjliga pre-
cision i den verklighetsbeskrivning hon eller han vill dstadkomma. I det
senare fallet skissar man medvetet pd en uppliggning av undervisning (i
ett visst &mne, inom ett visst arbetsomrade) med det uttalade syftet att for-
bittra elevers lirande. Och just hir finns forstas flera krux.

Dels dr de flesta ldrare i de flesta linder innerligt trétta pd alla former
av evangeliserande budskap, vare sig de kommer uppifradn skolmyndigheter,
fran forskning eller frén nyfrilsta kolleger. Det betyder inte att en féreslagen
innovation inte skulle kunna ha férdelar — det betyder att innovationsfér-
slag och snabba férandringar presenteras i en sddan ymnighet att de motver-
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kar sina egna syften. De tenderar att drunkna i miangden och dessutom tira
pa lirarnas krafter och arbetsro. Just detta dr ett ofta dterkommande tema
i tidskrifter som t.ex. Svenskldraren. Men fragan har ocksd noggrant utretts
av Andy Hargreaves (se Hargreaves 1998 — sirskilt intensifieringstesen).

Dels ar det troligt att utvecklingsarbeten ses som mindre virda i forsk-
ningssammanhang. Utvecklingsarbeten tycks (som man ibland antyder)
mer forknippas med ett teorilost sysslande med metodikens hur-fragor. Och
om nu didaktikens ansprak pa att vara (eller i varje fall bli) en akademisk
disciplin ska kunna tas seriést, maste den dgna sig at Forskning, dvs. olika
slag av kvantitativa eller kvalitativa killstudier, enkiter, observationer och
intervjuer. Det 4r inte utan att stimningen pa en del héll i Sverige infor pro-
paer om didaktiskt arbete pdminner om andan inom det engelska geografi-
amnets forsok att vinna akademisk status. Ivor Goodson (1988) har gett en
malande beskrivning av geografins strivan att ta sig ur det ovetenskapliga
kartstudiet med mycken namngeografi (den s.k. cape-and-bay-perioden)
for att i stillet etablera sig som ett rumsrent akademiskt dmne. Sensmo-
ralen i detta hindelseforlopp ér att de hingivna tillskyndarna av dmnets
status lyckades s4 till den grad att &mnet som skoldmne blev alltfér svart fér
eleverna. I flickskolor kunde t.ex. eleverna vilja mellan latin och geografi
- vid det laget tvd 4mnen som ansags ha intellektuell stringens och formal-
bildande verkan. Det kan man kalla att kasta ut barnet med badvattnet.

Jag kan inte annat #n tycka att det dr skada. Lirarutbildningar behéver
bade forsknings- och utvecklingsarbeten — bade for sin legitimitet och for
sin egen kunskapsutveckling. Det 4r férst pa sddan grund som de databan-
ker over forsknings- och utvecklingsresultat, som si manga efterlyser, kan

byggas upp.
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Forskning om litteraturldsning i &mnet svenska

Ater till vrt huvudtema. I stillet for att kortfattat presentera mingder av
rapporter, ska vi mera i detalj diskutera tvd avhandlingar, Gun Malmgrens
Gymnasiekulturer frin 1992 och Gunilla Molloys Ldraren, Litteraturen, Elev-
en, frdn &r 2002, som behandlar grundskolans senare ar.

Men allra férst ska jag ta upp frigan om vad som kan tinkas forma 13-
rares litteratursyn och belysa denna friga genom att diskutera nagra lit-
teraturteorier. Med utgdngspunkt frdn de tvd nimnda avhandlingarna ska
jag sedan ta upp den bild av litteraturundervisningens lirare som framto-
nar och darefter de portritt som ges av elever. Sammantaget har nimligen
denna forskning kastat ljus ocksa éver vad elever lir sig, 4ven da det inte har
varit undersdkningarnas huvudfriga. Elevers lirande i litteraturklassrum
bestds en lingre genomgéng, dir ocksd internationella forskningsrén ska
presenteras. Denna del avslutas med ndgra sammanfattande synpunkter pa
elever, forst utifrdn Gun Malmgrens avhandling och direfter utifrdn Gu-
nilla Molloys.

Litteraturteorier

I den fjirde utgdvan av Handbook of Research on Teaching (2002) finns for
allra férsta gdngen en artikel om undervisningen i litteratur. Den dr skriven
av Pamela Grossman och har rubriken Research on the Teaching of Literature:
Finding a Place. I inledningen undrar Grossman 6ver den relativa bristen pa
forskning om litteraturundervisning, och finner en méijlig forklaring. Hon
skriver:

Perhaps the very complexity and ranges of possibilities help explain the lack of research
in this area. Literature is an inherently messy field, ill-structured, as much aesthetic as
cognitive. Researchers and literary critics have struggled to define literary understanding
and to devise measures to assess its attainment. Literature has also been the site for fie-
ry academic debates in the past decade, and researchers who enter the fray risk getting

caught in the cross fire. (Grossman, 2002, s. 416)
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Lite langre fram i denna artikel finns en genomgang av olika litteraturteorier,
varav ndgra, enligt Grossman, starkt paverkat amerikansk litteraturundervis-
ning, bl.a. fér att lirobdcker for skolans hégre stadier skrivits p8 deras grun-
der. Bland de tidiga teorierna med inflytande i klassrummet méaste nimnas
nykritiken (New criticism) med sin inspiration hdmtad fran "the hard scienc-
es”, dvs. naturvetenskaperna. Inom denna teori fran 1gso-talet férordades ett
intensivt studium, ja nérldsning, av hur verkets inre form, sprak och litterira
teknik bidrar till dess mening. Denna formalistiska teori genomsyrade och
dominerade i &ratal undervisningen i litteratur pd mingder av amerikanska
hogstadieskolor och gymnasier, och det dr sannolikt att formalismen domi-
nerade och dnnu finns kvar ocksé pé svenska gymnasier och universitet. Vi
som laste det som fram till 1968 hette Litteraturhistoria med poetik (dvs. lit-
teraturteori) fick vara duvningar i tekniken tillsammans med en myckenhet
biografisk och kulturorienterande litteraturhistoria (Schiick).

Lars-G6ran Malmgren har i essdsamlingen Den konstiga konsten (1986) gi-
vit sin syn pa estetiska teorier. Han nidmner inte explicit nykritiken utan
bygger mer sina resonemang pa den europeiska traditionen fran de ryska
formalisterna och Roman Jakobson, men sammantaget har han bistra sa-
ker att siga om hela den formalistiska inriktningen. Den ger enligt honom
upphov till specialiseringar inom tekniker som stilistik, metrik, narratologi
(berittelsestruktur) och semiotik. Lasning blir dirigenom en sak for i forsta
hand professionella uttolkare. Amatorer gore sig inte besvir.

Mot det stiller Malmgren ett humanistiskt estetikbegrepp inom vilket
generalisering av humaniora - inte specialisering — betonas. Han skriver:

Inom humaniora ska de dvergripande frigorna om dndamalsenlighet och anvindning av
de materiella frigorna stillas: vad ska det och det anvindas till? — Saker och ting méste
fordndras! Det ror sig alltsd om en stor friga och ett stort utrop. Utropet, imperativet, ir
den estetiska dimensionen i humanioras verksamhet. Det handlar om ett évergripande
sammanhang som en humanistisk verksamhet ingar i. Men det rér sig ocksd om vad som
konstituerar konst och om hur konst kan ingd i denna estetiska och historiskt inrik-
tade verksamhet. Tva dimensioner som féljs at i bdde humanistisk verksamhet och lit-
terdra texters konstitution #r historia och estetik, sdkandet efter historiska rétter, efter
orsakerna till ménniskors erfarenhet och sokandet efter méjligheterna till férindring.

(Malmgren, 1986, s.123)

Det rér sig alltsd om en dialektisk teori av marxistiskt snitt som Malmgren
soker omsitta i studier av skolans litteraturundervisning. Men den littera-
turteori som Pedagogiska gruppen i Lund anvinder sig av ir inte uttémd med
det, ty det finns ocksd en annan aspekt av storsta vikt. Tidsandan svingde
och vi fick en férdndring pé internationell niva av estetisk teori. Den ovan
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niamnda Pamela Grossman beskriver hur nykritiken i USA fick maka pé sig
under sjuttio- och &ttiotalen fér de s.k. ldsarresponsteorierna eller recep-
tionsteorierna. I Sverige lanserade Gunnar Hansson denna nya inriktning
med sin avhandling Dikten och Lisaren, redan 1959, dir han med stdd av bl.a.
Richards presenterar resultatet av 225 ungdomars (gymnasisters, folkhég-
skoleelevers och studenters) tolkningar av dikter. Gunnar Hansson sjélv och
adepter till honom - t.ex. Carina Spenke (1982) — har sedan genomfort stora
kvantitativa studier av elevers ldsvanor. Gunnar Hansson har senare dter-
vint till kvalitativa receptionsstudier med undersékningar av olika gruppers
lisning av populirlitteratur (1988).

Receptionsteorier grundar sig séledes pa ett erkdnnande av ldsarens legi-
tima roll i tolkningsprocessen. Langt fére New criticism hade Louise Rosen-
blatt (1938), omtryckt manga gdnger) argumenterat fér synen pa lasande som
en transaktion mellan lisare och texter. Den textens mening som manga
sokt och soker finns varken helt och héllet i texterna eller helt och héllet i
ldsarens intellekt — meningen finns endast i transaktionen mellan dem. Re-
ceptionsteoretiker som Wolfgang Iser (1976, pa engelska 1978) betonar & sin
sida vissa drag i den litterira texten som tvingar lasaren att tinka till. Lisare
moter t.ex. gap eller tomrum i litterdra texter, dvs. ndgot outtalat, medve-
tet dverhoppat eller underférstatt. Ocksa har bidrar & ena sidan texten och
dess art och & andra sidan lisarens strategier och férstielse till tolkningen.
Lisaren maste vara aktiv, interagera med texten och fylla i dess tomrum.
Iser inser givetvis att alla inte vill ta pa sig denna anstringning. Texten kan
antingen vara for litt eller for svar fér en ldsare. I bada fallen upphor inter-
aktionen och kommunikationen mellan ldsare och text.

I den pedagogiska praktiken har dessa receptionsteorier inneburit en be-
toning av elevers erfarenheter — bdde deras laserfarenheter och andra erfa-
renheter — och deras reaktioner pa den lista texten. Att ldsarens igenkin-
ning av egna erfarenheter i en text méste ske — pé ndgot sitt — dr flertalet
receptionsteoretiker ense om. Man kan anta att de ldrare som gatt igenom
sin universitetsutbildning under senare tid fatt med sig denna litteratur-
teori till sin yrkesverksamhet.

Den forsta bekantskapen med erfarenhets- och igenkidnningsemfasen
fick dock ménga svensklirare pd hogstadiet nigon gang under sjuttiotalet,
da kurser, seminarier, foreldsningar med detta tema blev legio. Den rent
praktiska konsekvensen blev att de bocker som vanligen listes pa detta sta-
dium (Lagerlsf, Strindberg, Moberg, Salinger, Golding, Steinbeck, Jersild,
Fogelstrom m.fl.) utménstrades till forman for en flod av ungdomsbdcker
med problem som ungdomar antogs ha erfarenhet av: det forsta olruset,
kontakten med det kriminella ginget, utanférskapet, utseendefixeringen,
den sexuella debuten, den starka drémmen om en moped, etc. Vi som var
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larare tvingades starta bokcirklar fér att sitt oss in i denna icke skolmassiga
typ av ungas erfarenheter. Det dr svart att veta om det var forlagens trend-
kinslighet eller signaler uppifrdn som 13g bakom. Lirare i gemen ogillade
genren — ménga bdcker var uppenbarligen skrivna i all hast och skulle siker-
ligen inte hélla f6r ndgon som helst kvalitetsbeddmning — om nu en sddan
gjorts. Virre var dock att ocksa eleverna ogillade denna typ av litteratur. De
kiande formodligen igen sig, men de tyckte inte om det de kidnde igen. (Se
vidare nedan, s. 33 och 54)

Nu ér forstas klassrummets litteratur inte enbart skdnlitteratur. Det finns
ocksa lirobocker, som enligt méngas mening formar lirares undervisning
och elevers ldrande. Lars-G6ran Malmgren har med utgdngspunkt fran stu-
diet av tre liromedel hivdat att man kan tala om tre svenskdmnen:

1. Svenska som fdrdighetsimne, inom vilket den sprakliga kompetensen an-
tas bli 6vad och erévrad genom isolerade fardighetsévningar. Inom detta
amne far litteraturldsningen en undanskymd plats - méjligen kan den ses
som 6vning i lasfardighet.

2. Svenska som litteraturhistoriskt bildningsdmne, dir faststillandet av ka-
non och bevarandet av férst det svenska, nordiska, sedan det visterlindska
och nu méjligen det globala kulturarvet har hdgsta prioritet. Den spin-
nande historien om detta &mne terberittas i de ovan namnda avhand-
lingarna (Tarschys’, Martinssons, Brinks, Danielssons, Englunds), men
det har ocksa ideologikritiskt och utforligt behandlats i Jan Thavenius’
maénga bocker (1981, 1983, 1995, 1999). Thavenius har ocksa beskrivit litte-
raturundervisningen i ett historiskt perspektiv och pavisat de ideologiska
stillningstagandena bakom myndigheternas rekommendationer.

3. Svenska som ett erfarenhetspedagogiskt dimne, med ambitionen att inordna
elevers sprakutveckling i deras kunskapssdkande arbete. Eftersom detta
ar det "dmne” som Lars-Goran Malmgren sjélv féretrader, sparar jag dis-
kussionen av det till senare. Man kan anta att blivande svensklirare stiftar
bekantskap med litteraturteorier under utbildningen pa universiteten,
och man kan anta att de - i alla fall ritt manga av dem - far mota diskus-
sionerna om de tre "svenskidmnena’ under lirarhogskoletiden.

De litteraturteorier vi hittills talat om 4r inomvetenskapliga och kan ses
som en grund for ldrares val av en viss litteraturpedagogik. Men dessa teorier
har ocksé studerats och anvints av dem som forskar om litteraturundervis-
ning. [ USA har det varit ganska vanligt att kombinera litteraturteori med
kognitiv teori och pé senare tid ocksé med antropologi och diskursanalys.
(P& universiteten har forskare dessutom intresserat sig for dekonstruktions-
teorier, men just dessa ansatser har av l4ttforklarliga skil inte natt undervis-

LITTERATURDIDAKTIK FRAN GYMNASIUM TILL FORSKOLA 21



DEL 1. LITTERATURDIDAKTIK: SKOLAREN 7-12

ningspraktiken.) Men det ar tydligt att litteraturteorin stdr infér ytterligare
en omorientering. Skilen till den ir flera.

P3 1970-talet slog L. S. Vygotskij pé allvar igenom i USA och ungefar sam-
tidigt introducerades Michail Bakhtin (se nedan s. 45). Den forres arbeten
faste uppmirksamheten pa den sociohistoriska och kulturella miljons bety-
delse fér vart tinkande och sprak; den senares arbeten drog uppmirksam-
heten till de mangfaldiga réster som konstituerar bade litterdra verk och
lasares tinkande. Pl5tsligt talade alla om ldsningens och tolkningens dialo-
giska natur.

Postmoderna teoretiker, som kritiserat svil New criticism som recep-
tionsteorier, har intresserat sig fér hur ras, etnicitet, kén och politisk 6ver-
tygelse hos bade ldsare och férfattare ofrdnkomligen paverkar deras trans-
aktioner eller interaktioner med texten. Sammantaget har detta betytt ett
nyvaknat intresse for de sociokulturella kontexter som omger lisare. Varje
ansprak pd en texts mening goérs inifrédn en tolkande gemenskap och blir
oférklarlig utanfér denna kontext (se nedan s. 43). Internationellt sett har
saledes litteraturteori utvecklats i en mer kritisk och samhillsorienterad
riktning. Huruvida detta har natt skolor i gemen 4r dnnu en 6ppen friga.

Larare och litteraturundervisning

Dagens kursplan meddelar att "Sprék och litteratur 4r imnets centrala inne-
hall”, vilket i jamférelse med tidigare kursplaner ir ett koncist budskap och
man kan anta att ménga lararutbildares och ldrares frustration har férbytts
till en stilla beldtenhet.

I detta avsnitt ska lirares undervisning om litteratur diskuteras, liksom
vad undervisningen kan tinkas géra med elevers ldrande i och om litteratur.
I stillet for att rdkna upp och kort kommentera en mingd rapporter och
avhandlingar i amnet kommer jag, som sagt, att mer i detalj presentera och
diskutera ndgra avhandlingar och FoU-arbeten. Jag har fér 4ndamalet valt
Gun Malmgrens avhandling frdn 1992 och Gunilla Molloys frén 2002.

De tva forsta avsnitten nedan har sitt fokus pé ldrare; de tre f6ljande pa
elever. Genomgaende kommer jag ocks att diskutera hur forskarna har gatt
tillviga och hur de teoretiskt underbygger sina analyser. De teoretiska per-
spektiv som forskare viljer blir givetvis en sorts kartor éver studieobjektet.
En del fenomen stills i férgrunden, andra fr en mer undanskymd roll.

Vad vet man om ldrare som undervisar i litteratur? Det &r tamligen risk-
fritt att sdga att man vet mindre om dem &n om deras elever - i varje fall om
man ser till midngden av forskningsansatser. I praktiskt taget alla linder har
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forskare i forsta hand studerat de svarigheter elever kan ha med litteratur-
reception. Men forskare ir samtidigt — ocksa internationellt sett — 6verens
om att larares instillning till och kunskaper om litteratur formar deras un-
dervisning och paverkar det som deras elever lir sig i och om litteratur. Jan
Thavenius understryker denna slutsats och siger att skolan (med vilken han
rimligen bér mena lirarna) har medverkat till att skapa och férmedla bade
normer kring och attityder till lisning av skonlitteratur, och han fortsitter:

Undervisningen har befordrat vissa lassitt, undvikit eller motarbetat andra. Den har ge-
nom valet av litteratur och dirmed ett bestimt innehall givit eleverna en bild av historien
och samhillet, vad som #r viktigt och vad som inte #r det. Rittare sagt: eleverna har fatt

olika bilder. (Thavenius 1991, 5.38)

Man skulle kunna invinda att just detta férmodligen 4r vad undervisning
- nastan oavsett &mne — brukar gora. Vissa urval gors alltid, vissa f6rhall-
ningssitt signaleras troligen alltid som mer acceptabla dn andra, en viss bild
av samhillet och historien malas alltid upp, etc. Men nu giller det alltsa
litteraturundervisningen i skolan, dir syftet med ldsning av skénlitteratur,
enligt kursplanen, ar att den "skall hjilpa eleverna att forstd virlden och sig
sjalva”. Ty "skonlitteratur ger kunskap om barns, kvinnors och mins livsvill-
kor under olika tider och i olika linder” (Skolverket, Kursplaner 1996, s.77).

Hur lirare undervisar, hur de "befordrar vissa lissitt”, har sikert sin rot i
den litteraturuppfattning de odlar — en uppfattning som ocksa ofrdinkomli-
gen kommer att styra den litteraturpedagogik de kommer att anvinda.

Gymnasiekulturer - fokus pa larare

Nir Gun Malmgrens avhandling Gymnasiekulturer. Léiirare och elever om
svenska och kultur kom ar 1992, hade hon redan genomfért tva studier av bade
innehallsfragor och larare. Den férsta rapporten hade rubriken "Svenskdm-
nets identitetskriser - moderniseringar och motstdnd” (1991) och behand-
lar kursplaneutveckling och dmnesdebatt frdn gymnasiereformen 1970 och
framat. Den andra rapporten fran &r 1992 heter "Svensklirare i gymnasie-
skolan” och redovisar intervjuer med lirare i gymnasiets avgangsklasser om
hur de sdg pa kursplaner och dgmnets situation. Dessa tva rapporter bor ses
i samband med avhandlingen, eftersom ganska fa lirare intervjuades och
observerades under avhandlingsarbetet. Avhandlingen ger sdledes portratt
av sammanlagt fem lirare och tjugosex elever pa fyra av det davarande gym-
nasiets linjer: en verkstadsteknisk klass, en klass p& konsumtionslinjen, en
naturvetarklass och en humanistisk klass. Lirare och elever intervjuades vid
tva tillfallen: (a) vid bérjan av gymnasieutbildningen 1985 och (b) vid slutet
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av den, dvs. 1987 och 1988. Intervjuerna kombinerades med observationer,
som Malmgren pdpekar var medvetet distanserade.

Malmgren beskriver raskt de olika skolkontexter som hennes intervju-
personer befinner sig i. Lisarna inbjuds saledes till en nedsliten skola fér
yrkeslinjer, ddr svenska som dmne &r satt pd undantag. [ andra dnden pa sta-
tusskalan finns ett gammaldags ldroverk med fasta normer och dar svenska
har en aktad stillning. I den tredje skolan dr humanistklassen en klass med
hog status och svenskdmnet ett viktigt sprékdmne bland andra sprék.

Gun Malmgren har sin hemvist i Pedagogiska gruppen i Lund men hen-
nes infallsvinklar ir lite annorlunda 4n dem vi hittills diskuterat. Hon har
t.ex. inom denna grupp samarbetat med Jan Thavenius och ir vil insatt i
den del av didaktiken som sysslat med liroplansstudier och undersékningar
av kursplaner. Dessa studier har i stor utstrickning dgnats at ideologikritiska
unders6kningar av retoriken i officiella dokument i ett historiskt perspektiv,
men ocksé t studier av elevers litteratursocialisation.

Malmgren &r uppenbarligen ocksd en aktiv medlem i IMEN, dvs. Inter-
national Mother Tongue Education Network, dir komparativa fallstudier
av ldrare genomférts. Men Pedagogiska gruppen har ocksa intresserat sig
for socialisationsteorier och ungdomskulturer. Detta intresse dr uttalat hos
Gun Malmgren liksom hos en del andra i Pedagogiska gruppen, t.ex. Olle
Holmberg. Gun Malmgren anvinder sdledes socialisationsteorier for analy-
sen av de elevportritt hon ger (se s. 47fT), men i de portritt hon ger av lirare
ir analysinstrumenten andra.

Malmgren arbetade redan i Svenskldrare i gymnasieskolan med tva mo-
deller. Den forsta dr en bipolir, linedr modell, dir en férmedlingspedago-
gisk lararfokuserad uppfattning av dmnet svenska stills mot en mer éppen,
elevcentrerad syn och dir motsittningen mellan férdndring och stabilitet
synliggors. Lirarna kan alltsd beroende pé sina férhéllningssitt plockas in
pa en bestimd plats i skalan.

Den andra modellen 4r egentligen tva fyrfiltsmodeller. Den ena dr himtad
fran Wolfgang Herlitz (1986) och visar de mal som en lirare kan ha fér sin
undervisning: kulturarv stills mot social utveckling p& den vertikala axeln,
den akademiska disciplinen mot den personliga erfarenheten pa den hori-
sontella axeln. Lirarna kan sdledes ordnas i kluster inom de olika filten.

Fyrfiltsmodell nummer 2 dr himtad frdn Stephen Ball (1984), som stu-
derat motsittningen mellan fyra &mnesparadigm, sdsom de framtritt i den
engelska debatten. Avsikten med Balls modell ir att belysa modersmalets
politiska roll och funktion i den sociala reproduktionen. Vi befinner oss
alltsd pa det offentliga retoriska planet. Ball urskiljer hir fyra modersmal-
samnen: English as great literature, English as skills, Progressive English
och Radical English. De bada sistndimnda har flera beréringspunkter, men

24 LITTERATURDIDAKTIK FRAN GYMNASIUM TILL FORSKOLA



DEL 1. LITTERATURDIDAKTIK: SKOLAREN 7-12

medan progressiv engelska dr mer individorienterad, har radikal engelska en
mer kollektiv utblick — det giller att gora eleverna mer socialt och politiskt
medvetna, bl.a. genom att trina deras kritiska tdnkande. De tre forsta "eng-
elskimnena”’ motsvarar siledes Lars-G6éran Malmgrens tredelning, medan
den svenska debatten tycks sakna det fjirde alternativet. Eller? (Se vidare
s.55-87.)

I Balls fyrfaltsmodell stélls mot varandra tva typer av diskursregler pa den
vertikala axeln. Hogst upp finns myndigheters (alla sorters Sverordningars)
stimma som talar med auktoritet, ger direktiv och preskriptioner som avses
gilla alla (kollektivet). I andra dnden aterfinns medborgarna som enskilda in-
divider eller grupper pa grisrotsniva. Diskursreglerna hos grisrotskollektivet
karakteriseras av autenticitet, av direkthet, férhandlingsvilja och jamlika rela-
tioner. Den horisontella axeln har till vinster "det individuella jaget” som slut-
punkt och till hoger "icke-jaget”, dvs. kollektivet.

Man kan i varje fall konstatera att varken Stephen Ball eller Gun Malm-
gren dr dekonstruktivister.

I Sverige har, enligt Gun Malmgren, kursplaneutvecklingen och dess med-
foljande retorik rort sig nedat pa den vertikala skalan. Men hon fragar sjilv
om det svenska lararkollektivet foljt med i denna rérelse. Hon antyder att
gymnasieldrarna i varje fall pa teoretiska linjer i ritt stor utstrickning tycks
hélla fast vid svenska som bildningsidmne - och kanske ocksa vid formalis-
tisk litteraturteori. Malmgren medger att de statiska skiljelinjer som upprit-
tas genom dessa filt reducerar den dynamik som hon menar att lirarinter-
vjuerna péavisat, men hon vill inda ha dem som verktyg fér sin tolkning.

Lisaren erbjuds ritt fylliga portritt av de fem lirarna. Deras amnekom-
binationer, dlder, arbetslivserfarenhet och undervisningserfarenhet presen-
teras. Riktigt levande blir dessa lararportritt nir lararna sjélva talar om sin
undervisnings hur, vad och varfor.

Verkstadsklassen har under sina tvd ar en manlig lirare, kallad Krister,
i den forsta arskursen och en kvinnlig, kallad Eva, i den andra, bdda med
kombinationen Sv/Hi. Bdda dessa lirare kommer, om #n péa olika sitt, att
utmana sina elevers uppfattning om svenskidmnet. Att arbeta pd tvaariga
yrkesinriktade linjer 4r f.6. utmanande for ménga lidrare. Men 18t oss borja
med den manlige l4raren.

Enligt Krister kréivs for en lektion pa en yrkeslinje forberedelser fér fem
lektioner, eftersom man aldrig vet vad som kommer att hinda. Om detta
forhallande tiger vanligen ldrarutbildningen still — det 4r en kunskap lirare
far skaffa sig pa egen hand i sin undervisningspraktik.

Krister brukar inleda bekantskapen med en ny klass med att beritta om
sin egen bakgrund och samtidigt placera in den i aktuella samhillsskeenden
- for att dirmed inbjuda eleverna att géra detsamma med sin personliga his-
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toria. Det 4r en hedervird ambition som dock i verkstadsklassen finner foga
genklang. Eleverna i klassen, alla pojkar, fér med sig en grundmurad upp-
fattning om svenskimnet, en uppfattning som oftast grundlagts i grund-
skolans laskliniker. Svenska &r évningar i stavning och annan sprékriktig-
het, ndgot som ses som trakigt men nyttigt. Det finns ett massivt motstdnd
mot lasning i allménhet — utom mojligen mot egen fritidsldsning — och mot
skonlitteratur i synnerhet.

Krister gor dock forsék, ty han vill ge eleverna bade kunskap och lasupple-
velser och gr, s8 vitt en lisare kan bedéma, foredémligt till véga. Steinbecks
Pérlan introduceras t.ex. genom att Krister f6érst berdttar om vilket starkt
intryck boken hade gjort pd honom nir han ldste den pé hogstadiet. Eleverna
far direfter under ett antal lektioner lyssna pa en mycket bra bandinspelning,
varefter boken diskuteras i helklass under lirarens ledning. Diskussionen
priglades knappast av analytisk skdrpa, men pojkarna har lyssnat uppmairk-
samt, dven om de anser att lektionssviten som sddan egentligen inte dr "svens-
ka” - och att boken var "s& dir”. Genomgéende priglas Kristers undervisning
av forsok att finga sina elevers intresse. Nar det misslyckas forsoker han an-
knyta till de alternativa intressen som pa ménga och ovintade sitt dyker upp
under en lektion. Hans agerande &r sdledes flexibelt och pragmatiskt, och han
sjalv 4r en uppskattad lirare, ven om han enligt pojkarnas mening inte syss-
lar med "riktig” svenska. Med Lars-Géran Malmgrens klassifikation kan man
som lidsare kanske tala om att Krister ser svenskimnet som ett erfarenhetspe-
dagogiskt 4mne, som pa yrkeslinjer kriver en hel del improvisationsférmaéga.

Detsamma giller Britt, lirare i svenska i en flickdominerad konsumtions-
klass. Britt laste litteraturvetenskap som vuxen och har inte ndgon metodik-
undervisning i dmnet med i bagaget. Planering av och metodik inom dmnet
far hon i stillet av kolleger och den gemensamma dokumenterade planering-
en. Britt beskrivs av Gun Malmgren som elevcentrerad, men fér en lasare £6-
refaller hon vara mer 4n det. Britt har en f6r ldrare pd gymnasieskolan ovanlig
individcentrering. Hon kinner varje flicka vil och kan i detalj redogora fér
deras intressen, styrkor och svagheter. Det finns i klassen en tilldtande, varm
atmosfir och fran liraren en sorts moderlig omsorg om och uppmuntran av
eleverna. Det betyder bl.a. att Britt sillan talar till hela klassen annat &n fér
att ge allmin information. Diremot samtalar hon med flickorna individuellt
eller i par i en sorts "behovsorienterad kommunikation”.

Under det forsta aret giller det for lararen att 6verhuvudtaget fa flickorna
att l4sa en hel bok, vilket ménga aldrig gjort férut. De far vilja bok sjélva
- dven fran populirgenren. Emellertid kan Britt inte stindigt ta hinsyn till
varje elevs behov. Styrfaktorer f6r hennes undervisning ér dels den gemen-
samma planering som alla svensklirare ska folja, dels ngra institutionella
krav: ldrarna ska till rektor skriftligt rapportera tva "stora” prov per klass och
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termin; skolan kraver ocksa en uppsats per termin, obligatoriskt deltagande
i det centrala provet, och dirtill kommer krav pd projektsamarbete med
yrkeslirarna. Den gemensamma planeringen, som Britt ser som ett stéd,
har resulterat i en timligen traditionell momentindelning. Den innebér att
eleverna i 8k 1 ocksé far dgna sig &t skrivtraning i form av dvningar i stav-
ning, ordkunskap, meningsbyggnad infér den uppsats de ska skriva — och
lara sig l4sa litteratur. Utdver elevernas eget bokval introduceras forfattare
som Vilhelm Moberg, Dan Andersson, Nils Ferlin och Evert Taube.

Under det andra aret forekommer en mer systematisk och kronologisk
litteraturundervisning, men Britt plockar styckevis och delt ur den ildre
litteratur, som hon tror kan intressera eleverna. I de dmneséverskridande
temaarbetena (med teman som "véld”, "handikapp”, "miljs”, etc.) finns Britt
alltid med vid redovisningarna. Hon #r i alla ligen intresserad av sina elev-
er, men hon anger sjilv att skilet till hennes nirvaro dr den muntliga och
skriftliga redovisning, som férekommer vid dessa tillfallen. Den &r en av
grunderna fér hennes betygsittning.

For en lisare forefaller Britt i jimforelse med Krister ha en mer styrd
undervisning — formodligen beroende pa att skolledningens krav och den
gemensamma planeringen verkar i styrande riktning. Hur som helst pla-
cerar Gun Malmgren bade Krister och Britt precis i skdrningslinjen mellan
axlarna i Stephen Balls fyrfaltsfigur, medan de i den linjéra figuren hamnar
nira den elevcentrerade héllningen — med Krister allra nirmast.

Av de tre andra lirarna ir en den ovan nimnda Eva, som fick ta 6ver efter
Krister i rskurs 2. De andra tva dr Kerstin, en dldre adjunkt med kombina-
tionen svenska och engelska, och Olof, en dldre lektor i svenska men med
undervisning ocksd i historia. Kerstin undervisar i en naturvetenskaplig
klass och Olof i en humanistklass. Det som férenar dessa tre dr deras syn pa
svenskdamnet och litteraturen. Alla ser i litteraturen och dess historia omist-
liga kulturella och humanistiska virden som bor férmedlas till elever. Men
det finns ocksé skillnader mellan de tre.

Eva som &vertar verkstadsklassen hamnar i en besvirlig situation. Enligt
Eva sjilv r pojkarna skeptiska mot henne, dels for att hon &r en liten, inte
helt ung kvinna, dels for att hon ihérdigt forséker inféra kulturella och hu-
manistiska perspektiv i undervisningen, dels for att hon si kraftfullt hon
kan forsokt motverka invandrarfientliga och chauvinistiska yttranden. Hon
vill aktivt géra tvadrssvenskan mer lik tredrssvenskan. Eleverna ska dirfor
gbra samma saker som man gér pa tredriga linjer, &ven om omfattningen
blir mindre och resultaten patagligt simre.

Eleverna har silunda fatt lisa biblisk historia, de har fitt lisa en hel roman
(Méss och ménniskor) och diskutera den, de har fatt halla foredrag med sjalv-
valt amne, de har gétt pa teatern och sett kvalitetsfilm. [ samband med filmen
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Plutonen liste klassen sma utdrag ur krigsromaner som Okdnd soldat, Slakt-
hus 5, Pd véistfronten intet nytt. Med utgingspunkt frén filmen och bokutdragen
diskuterade larare och elever hjilterollen och varfér amerikanerna befann sig
i Vietnam, etc. Men Eva sticker inte under stol med att det varit svarigheter
pa flera plan. I en stor och nedsliten yrkesskola ir, enligt Eva, svenskidmnet
satt pd undantag, pojkarna ir ibland 6ppet oférskdmda och Eva lingtar till-
baka till tredrslinjer, dir hon kan anvinda sina &mneskunskaper fullt ut.

Kerstin fér sin del 4r sedan linge helt etablerad pa tredriga linjer. Den
ovan namnde Krister tog bl.a. i intervjun upp lirares amneskombinationer
och menade att kombination av svenska och engelska (vilket ménga lérare
pa yrkesskolan hade) ger en tendens till att frimja svenska som ett tekniskt
sprakdmne. Risken &r d& att litteraturen frikopplas fran historien och sam-
hillet. Kerstin som har kombinationen svenska/engelska, tycks i viss man
bekrifta Kristers pastdende, nir det giller tv3ariga linjer. Hon har tidigare
undervisat pa sddana linjer, dock enbart de teoretiska, och ndmner att elev-
erna dir hade svart att lyssna, varfor det blev manga fylleridvningar. Liraren
fick g runt och hjilpa eleverna individuellt. Kerstin understryker att hon
inte passade dir. Eleverna (sirskilt flickorna) sokte etablera det hon kall-
lar “ett irriterat niraférhéllande, dir man liksom grilar pa varandra”. Ker-
stin vill ha distans till eleverna; hon vill halla féreldsningar, som kan vara
tvad timmar ldnga, hon vill ge hemuppgifter och ha laxférhér, hon vill ha
skrivningar och prov och sitta betyg. Hon litar till liromedel och viljer kro-
nologiskt studium av obligatorisk litteratur. Men det finns ocksa en valfri
litteraturldsning, dér eleverna redovisar i form av foredrag. Allt det kan hon
genomféra pa tredriga linjer med maélet att forbereda eleverna for akade-
miska studier. De manga proven gér att efterarbetet blir tungt, men Kerstin
vill inte byta till det l4ttare arbetet pa tvadriga linjer. Kerstin dr fullstindigt
siker pd svenskdmnets centrala innehéll och gér det som behdovs for att fér-
medla det. Hon #r i stora stycken en motpol till Britt och Krister.

Om Kerstin har litteraturhistorien och formalistisk litteraturteori som
sin bas, férefaller Olof ha en mer receptionsteoretisk attityd i s& matto att
han 4r genuint intresserad av elevernas reaktioner pa lista texter. Men i
textanalyserna, som hos Olof ir en tyngdpunkt i hans undervisning, ir den
formalistiska orienteringen markant. Eleverna fér lira sig tolka sprikliga
symboler, de far studera forfattarens intentioner och lira sig sitta in det
litterdra verket och forfattarbiografin i det samhille, varav de bada ar en
produkt. Ocksd Olof virnar om de klassiska texterna och den goda littera-
turen och hans uttalade mal 4r att lotsa eleverna in i en alltmer personligt
avancerad lasning. Han intar dirfér inledningsvis en accepterande hallning
till den populirlitteratur som brukar félja en ny klass in i skolan; eleverna
far dock snart klart for sig vilken litteratur det dr som géller.
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Till skillnad fran Kerstin, som 1ater litteraturhistoria vara basen, ir det tex-
terna som ir det visentliga i Olofs undervisning. Till skillnad frén Kerstin
har Olof inga skriftliga prov pa sin litteraturhistoriska orientering. All un-
dervisning sker genom uppenbarligen kultiverade samtal om den litteratur
som lédses och i dessa samtal uppmuntras eleverna att komma med egna tolk-
ningar. I likhet med Kerstin laser Olof litteraturhistorien kronologiskt. I 8k
1 hinner han till och med renissansen. I ak 2 lises 1700-talet samt moderna
romaner och lyrik, samt spraksociologi och sprékhistoria, medan 3k 3 helt
dgnas litteraturldsning och forberedelser fér det centrala provet. Liksom
Kerstin genomfér Olof tvd uppsatser per termin, bdda lirarna later dess-
utom eleverna arbeta med litteratur gruppvis. Danska och norska ldses i alla
tre drskurserna.

Olof 4r en oavbrutet lisande minniska, som dirtill arbetat som litteratur-
kritiker under ménga ar. Under intervjun dterkommer han nagra ginger till
vikten av att skapa en anda av gemenskap och samhérighet i klassen. Ker-
stin nimner med en viss virme elever som hallit i hennes tycke utmirkta
foredrag. Olof tycks — efter vad eleverna berittar — vara uppskattad fér sin
kunnighet, sin sociala kompetens och minskliga virme.

Gun Malmgren placerar in Kerstin ldngst till vinster pa den lineédra figu-
ren — alltsé nira polen "férmedlingspedagogisk héllning”. Nirmast den an-
dra polens elevcentrerade héllning aterfinns, som sagt, Krister, f61jd av Britt.
I mitten &terfinns Eva och Olof tillsammans. De befinner sig med andra
ord mitt emellan en férmedlingspedagogisk och en elevcentrerad héllning.
I Balls figur placeras Kerstin langst upp till hoger, alltsd nira den auktori-
tativa preskriptiva diskursen i det humanistiska filtet med dess emfas pa
litteratur, moral och virden. I samma filt men lingre fran den auktoritativa
rosten aterfinns Eva och Olof. Britt och Krister hamnar alltsé bada i skir-
ningslinjen mellan de tvé axlarna.

Lirare brukar sinsemellan diskutera grinsdragningar for elevers beteen-
den i termer av vad de "inte ska gé i land med” och varfér. Man kan stilla
fragan ocksé i diskussioner om ldrare: Vad gar de i land med och varfér? Olof
borjade som lirare redan pa femtiotalet och har sett de flesta kursplanefor-
andringar passera. Kerstin dr nira pensionen men har #nda inte varit lirare
lika linge som Olof. Men bada tycks liksom Eva orientera sin undervisning
efter Lgy 65, trots att ett nytt supplement kom 1980. Liroplanen frin 1965
understrok vikten av bildningsstoffet med litteraturhistoria som det cen-
trala. Supplementet tonade ner litteraturlisningen och siktade mer mot
allminna kvalifikationer, talade mer om funktionell sprakformaga, social
kompetens, integration, tematiska inslag och erfarenhetsanknytning. Am-
bitionen var att géra svenska till ett &mne for alla elever i gymnasieskolan
i ett lage dar sjuttiotalets "bagarsvenska” blivit en flopp. Krister och Britt
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tycks arbeta mer i supplementets anda 4n de dvriga tre, men de hianvisar fak-
tiskt inte till detta dokument och verkar ritt ointresserade nir intervjuaren
for det pa tal. Kursplaners rekommendationer och pabud tycks vara en sak,
ldrares undervisning en annan.

Nir vi nu gar over till fyra hogstadieklasser giller i alla fall 1994 ars ldro-
och kursplaner.

Hogstadiekulturer - fokus pa larare

En svensk avhandling som &terspeglar mycket av det som ovan diskuterats
under rubriken "litteraturteori” 4r Gunilla Molloys ”Ldraren, Litteraturen,
Eleven — En studie om lisning av skonlitteratur pd hogstadiet” fran ar 2002.
Molloys huvudhandledare var Gun Malmgren. Boken bjuder in l4saren till
skolor i fyra fororter, av vilka vi fr en impressionistisk beskrivning, innan
vi ger oss in i klassrummet.

Molloy har under tre &r med jagmna mellanrum (var fjortonde dag i snitt)
observerat litteraturundervisning i fyra hogstadieklasser i fyra olika skolor.
Hon har alltsa f6ljt fyra klasser genom hela hégstadietiden och genomfért
intervjuer med nagra flickor och pojkar fran varje klass under de perioder da
de liste litteratur. Hon har ocksd intervjuat deras lirare. Totalt handlar det
om sju ldrare (varav en manlig) och elva elever, sex flickor och fem pojkar.
Ett par gdnger per termin fick eleverna en dppen enkit, dir de skrev om de
bocker de last och om sina fritidsaktiviteter, ndgot som visade sig vara ett
bra underlag infér intervjuerna.

Avhandlingens teoretiska grund ar trefaldig: a) didaktiska fragestillning-
ar; b) receptionsteoretiska éverviganden och c) genusforskning. De didak-
tiska frgorna ér i princip de som diskuterats ovan — dock saknas malfrigan
("wozu”), alltsd frdgan om vad man tinker sig fér resultat for elevernas del
av litteraturldsningen. Genom genusforskningen belyses bade skillnader
mellan pojkars och flickors forhallningssitt till litteratur (och till varandra)
och urvalet av bécker for skolbruk. Det tycks som om manliga forfattare
och manliga huvudpersoner dominerar.

Begrepp fran dessa tre teoretiska orienteringar anvinds som analysinstru-
ment. Frdn receptionsforskningen himtas siledes Isers idéer om textens
tomrum och hans emfas pa lisarens aktiva interaktion med texten, liksom
Rosenblatts transaktionsteori, och hennes atskillnad mellan "efferent” och
estetisk ldsning. "Efferent” ldsning 4r d& en lasning, dir eleverna genom 13-
raren inriktas mot ritta svar — som att i en dikt spara metaforer, analogier,
kontraster, allitteration, etc. Det ir siledes en lisart som for tankarna till
nykritiken och en lisart som ofta effektivt férhindrar en mer estetisk, upp-
levelsebetonad lidsning. Utéver de nu ndmnda receptionsteoretikerna tas
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begrepp upp fran Judith Langer (fér 6vrigt hedersdoktor vid Uppsala uni-
versitet &r 2005). Langer (1992) har sirskilt sysslat med en ldsares uppbygg-
nad av forestdllningar kring den text, som han eller hon méter. Kathleen
McCormicks termer ’'allmin repertoar’ och ’litterir repertoar’ anvinds
ocksa i diskussionen om elevers reception eller bristen pd den. Tanken hos
McCormick &r att savil text som ldsare har bada slagen av repertoarer. Nir
diskrepansen mellan ldsarens och textens repertoarer dr for stor uteblir
igenkdnningen och lasaren férkastar texten.

Dessa receptionsteoretiska begrepp anvinds alltsd i diskussionen om
elevers reaktioner pa litteratur och lararnas undervisning i och om littera-
tur. Lirarna intervjuas bl.a. av Molloy om sin egen litterdra repertoar, vilken
visar sig vara hégst varierande. Nagra av lirarna 4r bokslukare och uppger
sig kdnna varmt for klassikerna men ocksa fér modernare litteratur. Andra
har inte haft tid 6ver for ldsning. En arbetstyngd smabarnsmor och lirare
forsokte t.ex. hélla jimna steg med de bocker som eleverna liste, men hann
inte. Den ende manlige liraren i Molloys studie arbetar i en invandrartit
skola, och han ser inte litteraturldsningen som nagot sjilvindamal. Han vill
utveckla elevernas sprak och deras reflektionsférméga och dé ar litteratur
ett medel f6r detta mal. Detta var ndgra av de svar lirare gav pa frdgan om
varfor man ska lisa skonlitteratur i skolan. Det dr tydligt att samtliga lirare
ansluter sig till receptionsteorier — elevernas subjektiva reaktioner pa tex-
ten dr viktig. Men samtidigt finns det inslag av formalistisk teori och kanske
annu mer av ldrares strdvan att infoga évningar av sprakriktighetsmoment i
litteraturldsningen.

Gunilla Molloy anvinder sig ocksa av Lars-Géran Malmgrens tredelning
av svenskdmnet. Det visar sig inte ovintat att lirarna definierar svenskidm-
net lite olika. Vanligen blandar de kategorierna och tar "lite av varje”. En
larare siger att hon bekinner sig till erfarenhetspedagogik men inte alltid
lyckas hélla den tradden. Négra betonar amnets karaktir av sprakdamne, vil-
ket ofta tycks vara fallet hos de lirare som har en ren sprakkombination i
sin utbildning. Andra vill ge eleverna en lustfylld lisupplevelse men samti-
digt kontrollera deras lasférmaga.

Dilemmat hir dr uppenbart, kan en lisare av Molloys avhandling konsta-
tera. Det aligger ldrare att utvirdera elevernas kunskaper och firdigheter
och sitta betyg. Det finns inga betygskriterier fér receptionen av littera-
tur (inte for receptionen av annan estetisk konst heller). Receptionsteorier
understryker ju den subjektiva, erfarenhetsmissiga sidan av responser pa
litteratur. Faktum #r att formalistiska teorier littare later sig anpassas till
betygsattning dn receptionsteorier.

Den tredje teorigruppen som ligger till grund fér avhandlingen ir genus-
teorier. Hir finns saledes ett inslag av den nya postmoderna fokuseringen
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inom litteraturteorin — i detta fall genusfragor. Genus ir, som bekant, numera
namnet pé sociohistoriskt och kulturellt upprittade kon — manligt respektive
kvinnligt. Det handlar sdledes om skillnader som uttrycks i samhallet — och i
skolan - genom sprak, attityder och handlingar, s.k. genussystem. Molloy kon-
staterar med Yvonne Hirdman att genussystem vilar pa tvé grundlaggande lo-
giker: isdrhallandets logik som i sin tur féder hierarkins logik, som utndmner
mannen till norm. Samhillen, och skolan som samhiille, karakteriseras under
olika tider av en speciell genusregim, dvs. vissa praktiker som upprittar olika
slag av manlighet och kvinnlighet, som rangordnar dem och befordrar en viss
arbetsdelning. En genusregim ir inte statisk utan forindras med samhaillsfor-
hallanden. I alla sociala sammanhang kan man urskilja en genuspraktik, dvs.
genusldmpliga sitt att bete sig pa. Dessa sitt lirs in fran tidig barndom och
forstarks i férskola och skola (och pé fritiden kan man anta). Sanktioner sitts
in om regelverket inte foljs. Varje klassrum utmirks séledes av en viss genus-
praktik. Lirare och elever ger i skolans genusregim uttryck for sin genusprak-
tik, som ibland kan vara kongruent med genusregimen och ibland oppositio-
nell mot den. I sin genomgang av de fyra klasserna dr det genuspraktiken och
i ndgon méan skolans genusregim som Molloy studerar. Jag ska dterkomma till
genusproblematiken, nér eleverna stills i fokus (s. 52).

(1) Varfér ska vi ldsa skonlitteratur i skolan? dr en didaktisk friga som
stélls till bade larare och elever, men den &r inte den enda. Gunilla Molloy
fragar ocksa: (2) Hur ska vi diskutera skonlitteratur i helklass? (3) Vad talar
vi inte om? och (4) Vad talar texten om? Varje fraga ir i Molloys text knuten
till en viss skola och klass, dvs. varje fraga belyses sirskilt av handelseférlop-
pen och elevsvaren pa intervjufrdgorna i en viss kontext.

P4 den forsta frgan svarar en flicka i skola 1 med avancerade lasvanor, att
man fir en inblick i hur andra manniskor tinker. En 1&ngt mindre avancerad
lasare (Edward) ser det hela som trining i lasfardighet och ordkunskap - en
traning som han tillsammans med manga andra pojkar gor allt for att und-
vika. En tredje pojke i samma klass ldser mer selektivt och tar till sig texter
och avsnitt i bocker dar han kinner igen sig sjilv — t.ex. nir en mobbads
situation beskrivs.

P4 friga tvad — om hur skonlitteratur kan diskuteras i helklass — ger Molloy
ett exempel pad lasning och diskussion kring Flugornas herre, vilket samti-
digt ar ett exempel pa ett helklassamtal som havererar. I stillet fér det som
lararen planerat, namligen en diskussion om makt, vald och mod, blir det en
uppvisning i och av de maktstrukturer (genusbaserade och andra) som finns
i klassen. Det ir inte det enda exemplet i avhandlingen pa helklassdiskus-
sioner om list litteratur som kommer av sig.

Den tredje frdgan ska belysa vad vi inte talar om och det framgér tyd-
ligt att det som ldrare (d&tminstone en del lirare) ogédrna talar om i samband
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med litteraturldsning dr det som elever girna vill tala om, t.ex. fragor om &t-
stérningar, sexualitet, férnedring av flickor och sjilvmord. Lararen medger
att hon tycker det 4r svart att tala om existentiella — och intimt personliga
— fragor. Denna ldrare har vid ett tillfalle bett eleverna skriva om en erfa-
renhet de gjort. Nir en flicka efter denna anmodan skriver om sin sexuella
debut tillsammans med en pojke som hon &r kir i, undrar liraren upprért
om hon borde kontakta flickans mamma.

Den fjirde frdgan "Vad talar texten om?” behandlas i undervisningen av
en klass, dir alla elever har utlindsk bakgrund (iven om en tredjedel av dem
ar fodda i Sverige). Denna frga om textens inneh&ll kompletteras med fra-
gan: "Vad ir verkligheten i olika texter?” Den manlige liraren har, som han
siger, inte prioriterat lisning av skénlitteratur. Lasning av alla sorters texter,
facklitteratur, tidningsartiklar och romaner har syftet att utveckla elevernas
sprak samt f& dem att tinka och reflektera. Men i ak 8 startar han dnda bok-
cirklar. Han presenterar béckerna lite fort och rekommenderar dem som
"bra”. Det visar sig att den verklighet som en del bécker beskriver, avvisas av
eleverna. En bok som behandlar teman som rasism, mobbning, férilskelse
och ond brad déd, omkonstrueras t.ex. av de flickor som lidser den. Vygotskij
har en ging sagt att barn inte berittar sanningen om ett hindelseforlopp
utan det de vill ska vara sanningen. Och faktiskt liknar dessa elevers reak-
tioner pa boken barns énskan.

Léraren vill att eleverna ska fa texter som #r intressanta och relevanta
for dem. Eleverna ska f3 14ra sig ndgot fran texterna — och precis detsamma
vill eleverna. Men elevernas syn pa vad som ir intressant och lirorikt ar
inte densamma som lararens. Det giller faktiskt inte bara denna skola utan
ocksa de tre andra.

Lérares val av litteratur sker pé lite olika sitt i de fyra skolorna. Nagon hal-
ler pé traditionen ("vi har alltid last Golding i 8k 8”), andra fragar kolleger
om rid och i den invandrartita skolan inventerar lirarlaget vilken litteratur
de kdnner till och ber sedan den lokala bokhandeln om hjilp. En del viljer
bocker helt enkelt for att de ar tillgdngliga — de finns i depan. Nagra vill att
texten forutom litterdra kvaliteter ocksd ska innehélla ett problem att dis-
kutera. Men samtidigt hinder att lirare ibland rekommenderar sina elever
bocker de inte sjilva har list. De kan d& inte gé in i klassrumsdiskussioner
och styra samtalen med ldmpliga fragor och utmaningar for att pa sa sitt
vidga sina elevers vyer, dvs. bredda deras allménna och litterdra repertoar.

Lirarna — dock inte alla — undervisar sina elever om berittarstruktur, om
berittarperspektiv och diskuterar vilka effekter forfattaren kan uppnd med
att beritta pd ett visst sitt. De talar om bildsprdk och liknelser, diskute-
rar novellens form, etc. Alla lirare ligger upp ritt ambitiésa bearbetnings-
uppgifter. Eleverna far delta i bokcirklar, de far skriva om boken och sedan
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diskutera det de skrivit i grupp. Elever far féra lasloggar och gora viggtid-
ningar. De far vilja "starka meningar” ur texten och motivera sina val. De far
diskutera om de kinner igen sig eller ej, etc.

Det skulle kunna vara den bista av virldar, men det r det inte. Nir lirare
lagger in adjektivovningar eller ordkunskap i behandlingen av de litteréra
texterna, gissar elever att nu finns det ritta svar och den lisning som Ro-
senblatt kallar estetisk uteblir. Nir lirare inte anvinder det som eleverna
har skrivit i ndgra funktionella sasmmanhang, forleds elever att tro att det
handlar om kunskapsprov. Dessutom gar badde muntliga och skriftliga redo-
visningar av l4st litteratur mestadels tdmligen trogt. Ibland svarar eleverna
hogst enstavigt eller inte alls pa lararens fragor, ibland tar diskussionen en
helt annan vindning, som nir eleverna last om Goldings 6 och direkt asso-
cierar till dokusdpan Robinson.

Det finns dock tillfallen under de tre aren nir undervisningen for elev-
ernas del innebir tydligt engagemang och lirande pa en ging. Det giller
atminstone delvis behandlingen av Hjalmars Séderbergs novell Kyssen, dir
eleverna skriftligt fick reflektera 6ver vad kirlek 4r och om den sett likadan
ut i alla tider, om kirlek dr annorlunda nar man ar fjorton &r och nir man ar
dldre, och om man kan #lska flera samtidigt. Eleverna fick saledes skriftligt
reflektera och det innebar pd samma ging en 6vning i inre monolog. Vis-
serligen fick dessa elever ocksé studera skillnaden mellan #ldre och yngre
sprak och #dgna sig &t stavning, men de fick dessutom en genomarbetad och
engagerande ldsupplevelse.

En annan lyckad undervisningssekvens dgde rum i den invandrartita sko-
lan. Liraren liste dir tillsammans med eleverna novellen Varandra, i vilken
en pojke misshandlar sin flickvin. Eleverna liste novellen hogt (en halv sida
at gdngen for var och en). Sedan fick de skriva ner sina spontana reaktioner,
vilka de liste upp for kamraterna. De delades sedan in i tre grupper, dir
varje grupp representerade en person i texten. Grupperna fick uppgiften att
skriva ner nya argument och sedan diskutera sina stdndpunkter med de an-
dra grupperna. Samtliga elever deltog och enligt Molloy blev diskussionen
livlig, stundtals hetsig, nir dolda eller 6ppna virderingar kom fram i ljuset.
Kort direfter fick flickorna lisa en tidningstext som handlade om hur unga
invandrarflickor slutar skolan for att gifta sig. Aven nu blev diskussionen
livlig och alla flickorna gav sina synpunkter. En tid dérefter kallade négra
pojkar i klassen nagra flickor fér "hora”. Hela klassen samlades for en tre
timmar 13ng sittning, dir eleverna fick skriva ner sina argument och sedan
diskutera. Lirarlaget sag till att alla i klassen fick yttra sig. Det handlade s3-
ledes i alla tre fallen om ett och samma tema, som utgick frén olika "texter”.
Det blev en genuin talsituation, en social situation, dir deltagarna diskute-
rade problem som var subjektivt relevanta fér dem sjilva.
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Denna sekvens tar Molloy upp i sin avslutande analys. Hon uppmanar sina
lasare to "Teach the conflict!” precis som liraren i den invandrartita skolan
gjorde. Hon har sett hur lirarna i de klasser hon studerat, arbetar pé att soka
forhindra trakasserier och allehanda intolerans, som trots lirarnas insatser
anda forekommer. Men hon har inte sett att konflikter bearbetas via dmnes-
innehall (utom da i den invandrartita skolan). De konflikter som elever bir
med sig in i skolan dr samhéllskonflikter, som kan synliggéras i undervis-
ningen. Till dessa konflikter hor forstas konflikter mellan konen.

En internationell och samstidmmig forskning har pévisat att attityder till
litteratur och lisande 4r genusspecifika. Skénlitteraturen och ldsningen av
den bedéms av ménga min och pojkar som négot som kvinnor och flickor
g6r — och dirmed som nagot omanligt, som min och pojkar bér avstd fran.
Vi har métt attityden hos verkstadsgrabbarna i Gun Malmgrens avhandling.
Forskningen virlden &ver har ocksd konstaterat att utbudet av skénlitte-
ratur i skolan domineras av bocker som skrivits av min fér mién eller poj-
kar. Molloy finner samma monster i sina klasser. Bokurvalet gynnar pojkar.
Pojkar vill inte ldsa och manga av dem liser inte heller de bocker som ska
diskuteras. Pojkar tystar ofta flickor, som forsdker yttra sig i klassen. Nir en
pojke identifierar sig med ett mobbningsoffer i en roman, berittar han fér
intervjuaren om de starka kinslor av sorg och medlidande som lisningen
vickt. Men i den grupp som ska diskutera boken siger han inte ett ljud om
den saken. Att visa sig kéinslosam #r en alltfor stor risk att ta. Pojkar tycker
inte om att ldsa om starka och handlingskraftiga flickor, och efter vad Mol-
loy funnit, tenderar ocksé en del flickor att avvisa kvinnlig handlingskraft.
Genussystemet tycks intakt.

Man kan invinda att den maktutévning som inom genusforskningen be-
skrivs i termer av isirhéllande och hierarkisering, inte bara giller kampen
mellan kénen. En invandrarpojke mobbas av samma skil — han ses som av-
vikande frén normen och dirfor mindre vird. Det finns dessutom rangord-
ningar och utstétningsmekanismer inom pojkgrupper i ménga klasser. Nor-
men #r kanske inte min och pojkar — utan vissa vita mén och pojkar. Detta
ir givetvis ocksa ett samhillsproblem.

De dmnen som sirskilt har till uppgift att hantera bdde demokrati och
samhillskonflikter i undervisningen ir de samhéllsorienterande, och helt i
linje med Pedagogiska gruppens stdndpunkt férordar Gunilla Molloy sam-
arbete mellan svenska och dessa &mnen. Hon drémmer om det deliberativa
demokratiska samtalet som undervisningsform och 6énskar sig en férandrad
lararroll. Hon vill ha en lirare som bejakar svara fragor om utanférskap,
maktutévning, ansvar och vuxenblivande och som diskuterar dem med sina
elever utifrén last litteratur. Hon papekar att de lidrare hon féljt har varit
tdmligen osynliga bade som ldsare och skribenter. Inte minst giller det 13-
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rarnas instédllning till de texter eleverna skriver. Lirarna kanske ldser dem
men anvinder dem inte sedan till att féra lektionen framéat. Molloy énskar
sig salunda en forindrad litteratursyn, dir elevers texter tas pa allvar och
diskuteras lika seridst som litterdra och andra texter.

Avhandligen bjuder sina ldsare — dtminstone dem som &r larare — pa starkt
erfarenhetsmissigt igenkdnnande. Det finns utmérkta portritt av framfér
allt elever, men ocksa av lirare. Personligen stiller jag mig lite tveksam till
Molloys emfas pa att ldrare konstruerar sitt svenskdmne. Socialkonstruktio-
nistiska synsatt dr gdngbara idag, men inte minst denna avhandling visar att
hindelseférlopp i klassrum socialt konstrueras av bdde lirare och elever.

Om jag minns rétt sé talar den nuvarande laroplanen en hel del om lirares
ansvar, men ocksa for férsta gdngen om elevers ansvar — om #n lite radd-
hégat. Det ar givet att ldrare har huvudansvaret foér skeendena i skola och
klassrum och fér organisationen av undervisning, men bade tillfalligheter
och en del elevers medvetna inriktning pé eget agerande kan stjilpa de mest
genomtinkta lektionsplaner.

Jag haller med Gunilla Molloy om att lirare tillsammans med sina elever
borde studera kursplanerna, men om elever 6verhuvudtaget inte laser de
bocker de férviantas diskutera dr det inte enbart litteratururvalets eller ute-
bliven kursplanediskussions fel. Det r kanske sd att det inte bara giller att
beskriva skolans verklighet utan ocksé att férandra den - genom kontrol-
lerade utvecklingsarbeten.

Vygotskij har pépekat att den samlade minskliga erfarenheten 4r si
oandligt mycket stérre dn den enskilda individens erfarenhet, vilket bor fa
betydelse fér skolans undervisning. I och for sig vinde han sig med detta
uttalande mot den pa tjugotalet i Sovjetunionen s omhuldade &skddnings-
undervisningen, men andemeningen i det han har att séga ir att skolan mas-
te bjuda sina elever p& utmaningar och inte 13ta dem forbli i de begrinsade
erfarenheter och subjektiva 6nskemal de har just hir och nu. Att vilja ratt
litteratur for eleverna i en klass dr en viktig sak. Men lika viktigt 4r det att
fa dem att l4sa den.

Vad det giller det radsldende eller deliberativa samtalet finns liknande
forsok i Tyskland, som inspirerats av Jiirgen Habermas. Det dr framfor allt
tva begrepp som ofta citerats i tysk didaktik (speciellt under sjuttio- och
attiotalen). De har bdda med demokrati och legitimiteten hos didaktiska
beslut att gora. Det ena begreppet dr emancipation i betydelsen befrielse
fran onoddiga dominansforhallanden - egentligen i samhillet i stort, men
ocksd i klassrummet. Det andra begreppet dr den habermaska diskursen, dvs.
det fran alla makt och dominansférhallanden befriade samtalet, dir delta-
garna férbinder sig att lyssna noggrant till varandra, dar alla 4r vilkomna att
yttra sig, dir det inte finns ndgon 6ver- och underordning bland deltagarna.
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Total jamlikhet ska rada i samtalssituationen. Det enda villkor som maste
accepteras av alla dr tvdnget att ge sig infor det béttre argumentet for den
sak som diskuteras. Det finns och har funnits forsék att trina tyska elever i
denna form av samtal med maélet att uppna framtida sprakligt samforstdnd
om sakfragor, innebérder och existerande problem. Det later som ett riktigt
strdvansmal.

Elever och litteraturlasning

Det finns en tidmligen omfattande internationell forskning med férsék att
forstd och foérbittra elevers ldrande i och om litteratur. Nir jag hir tar upp
nagra exempel pd denna forskning (flertalet himtade ur Handbook of Re-
search on Teaching, 2002) ir det inte for att jamféra dem med den svenska
inom omradet, utan snarare i syfte att fa ytterligare en samtalspartner i fra-
gor om elevers ldrande i och om skonlitteratur.

Féljande avsnitt har efter en kortare inledning tre huvuddelar:

A)En diskussion med internationella utblickar om elevers lirande i littera-
turklassrum (rubrikerna dr: Svaga lasare — och duktiga; Litteraturunder-
visning och elever; Sociokulturella kontexter).

B) Ungdomskulturer och socialisation, dir Malmgrens perspektiv pa elever
presenteras.

c)Reception och genus - i detta avsnitt tervinder jag till Molloys avhand-
ling och de elever hon studerat.

Vad lar sig elever i och om litteratur?

1929 publicerade I. A. Richards en bok som beskrev hur nagra studenter fick
ldsa en uppsittning litterdra texter och sedan skriva om sina reaktioner. I
stillet fér tidigare spekulationer om hur elever liser var alltsd detta en empi-
risk studie av sjilva ldsprocessen. Richards noterade ett antal vanliga hinder
for forstaelse, inklusive det han kallade "stock responses” och “preconcep-
tions”. Hans slutsats blev att litteraturforstaelse kan byggas upp och liras ut,
men att ocksd denna inldrning kriver arbete. Han skrev:

This construing, we must suppose, is not nearly so easy and "natural” a performance as we

tend to assume. It is a craft, in the sense that mathematics, cooking, and shoe-making are

crafts. It can be taught. And though some gifted individuals can go far in the strength of
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their own sagacity alone, instruction and practice are very necessary for others. The best
methods of instruction remain to be worked out. (Richards 1929, s.294; hir citerad efter

Grossman, 2002, 5.418)

Man kan dessvirre konstatera att dessa "bista” metoder dnnu aterstar att
finna — om nu ambitionen ir att lira alla elever i ett skolsystem forstdelse
av litterdra texter. Om man ska se det positivt, kan man dock konstatera att
man tycks ha kommit en bit pa vig,

Richards uppmanade psykologer att delta i jakten pa de bista metoderna.
Det fanns psykologer som hérsammade propén. Psykoanalytiskt orienterade
forskare antog inledningsvis utmaningen och studerade varfér receptionen
varierade mellan olika elever, vilket Richards noterat men sjélv inte under-
sokt narmare. Bl.a. studerades vilka fragor och kinslor som ldsningen vickte
hos olika ldsare. Senare har forskare med orientering mot kognitiv psykologi
intresserat sig for sjdlva lasprocessen och férsokt komma &t elevers tankar
genom att anvinda tinka-hdgt-protokoll. Dessa forskare har haft sitt fokus
pa elevernas tidigare kunskap, pa deras tankearbete, analogiresonemang och
tolkningsstrategier.

Bland andra har Judith Langer (1992) tillimpat denna metodologi, nir hon
studerade 36 mellan- och hégstadieelevers ldsning av litterdra texter. Det
tolkningsarbete som lisare bedriver, beskrivs i termer av den uppbyggnad av
forestillningar kring en text som lésaren kan - och bor - dgna sig &t. Hon
beskriver fyra stadier som inte ska f6rstés som en progression. I stillet r6r sig
ldsaren fram och tillbaka mellan dem. Lésaren stiger i den férsta fasen in i en
forestillning, dar hon eller han s6ker finna ledtradar fér att orientera sig i tex-
ten. I en andra fas dr l4saren inne i och ror sig i sin forestillning — en fas under
vilken ldsaren anvinder bdde personlig kunskap och den kunskap texten kan
ge for att forstd dess mening. En tredje fas innebir att ldsaren stiger ut ur
forestillningen och reflekterar dver vilka lardomar texten har att férmedla
betraffande bade lisarens eget liv och hans eller hennes forstéelse av varlden.
I en fjarde fas dr distanseringen till texten pafallande; l4saren stiger ur sin
forestillning och fokuserar pa forfattarens hantverk, pa drag i den litteréra
texten som bidrar till dess kraft och pa textens samband med andra texter.

Svaga lasare - och duktiga

Jag vet inte vilka de elever var som Langer undersdkte, men nir det géller en
del elever i de tva avhandlingar vi diskuterat hir ovan, dr det uppenbart att
de aldrig kom léngre &n till den férsta fasen for att sedan omedelbart vinda
och g ut ur tolkningsprocessen. Flera studier har fastslagit detsamma: svaga
eller 6ppet motvilliga ldsare har stora svarigheter att ta sig in i textens virld.
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Deras responser pa texten bestar vanligen av ett bokstavligt aterberittande
av det de kommer ihdg. Vanligen berittar de utan att skilja pa stort och
smatt, pd visentligt och ovisentligt. Bdde Molloy och Malmgren ger exem-
pel pd denna sorts referat av texter.

I Molloys studie finns en ldrare som understryker vikten av att eleverna
reflekterar 6ver de texter de méter. En pojke i denna klass laser Den hemliga
silen av Aidan Chambers, en ganska spinnande historia med manga under-
toner. Pojken ifriga aterberittar hindelseférloppet utan att skilja avgorande
och dramatiska hindelser frén detaljer och utan att nigon gang fundera
over eller féra pa tal de gatfullheter som finns i boken.

Svaga ldsare, varav ménga pojkar, identifierar sig som icke ldsande perso-
ner. De virjer sig (nir de kan) kraftfullt mot all paverkan och férsvarar sig
med att det dr trakigt att lasa bocker och trakigast av alla bocker dr de som
de méter i skolan. Denna uppfattning om bécker smittar ocksé av sig pa
synen pé den lirare som férsoker f6rma dem att lisa dem. I verkstadsklassen
sdger en pojke till den ovan nimnda Eva: "Du gor aldrig ndgonting haftigt.
Du &r sa trakig, s& trakig, sd trdkig” (Malmgren, 1992, s.60). Denna pojke
reagerar ocksd negativt pa de teaterbesék han erbjuds och framfér 6ppet sin
misstanke om att lararen forskingrat de biopengar hon fatt fran skolan.

Det finns en talande och dréplig sekvens i denna verkstadsklass som hand-
lar om ett biblioteksbesok. Pojkarna i klassen ldser sdledes, pa ett par undan-
tag nir, inte bécker. Den pojke i klassen, som #r kind for att lisa bécker (Ken-
neth Ahl, Chessman etc.) kallas av de 6vriga for "svenskgeniet”. Nir liraren,
Krister, siger att de ska ga till biblioteket fér att 14ra sig lana en bok, slar sig
pojkarna ner pa stolar i nirheten av tidskriftshyllan. Nir "svenskgeniet” efter
en del sokande 18nat en bok, reser sig de andra som en man och gar ut ur bib-
lioteket. Nir ldraren springer efter och forklarar att lektionen alls inte ér slut,
visar de upp en uppriktig férvaning: "Vadda vi har ju 18nat en bok?”

Den bild som framtonar bade i internationell forskning och i de tva av-
handlingar vi diskuterat 4r att svaga ldsare inte férstar varfor man 6verhu-
vudtaget laser boécker. Nir de tillfrigas svarar de nagot i stil med att man
tranar ldsning eller att man kanske ¢kar sitt ordférradd. Men just dessa elever
tenderar ocksa att se en provsituation i ldsningen, darfor att de vanligen far
uppgifter kring den. De upplever en ovidlkommen kontrollsituation med
en betygsittande lirare i centrum. Amerikanska forskare menar att under-
visningen primért méste inriktas pa att hjilpa svaga lasare att komma in i
textens virld. De férsok som gjorts har anvint drama, dir texten sd att siga
uppfors pa nytt. Aven visualiseringar av olika slag har anvints for att hjilpa
eleverna att "se” hiandelserna i en berittelse. Resultaten tycks positiva. Elev-
erna rapporterades bli mer engagerade och f3 dtminstone en aning om tex-
tens mening. (Se vidare Lars-Géran Malmgrens projekt, s. 62f.)
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Den internationella forskningen om erfarna lisares strategier dr lika sam-
stimmig som den om svaga lidsare. Den #r ocksd mer omfattande. I en rad
expert-novis-studier har konstaterats att expertlidsarna litar till produktiva
strategier. De har en storre kunskapsbas dn noviserna och de f6rmér anligga
flera perspektiv samtidigt. De anvinder sin férstéelse av personer for att gora
prediktioner om en berittelse, fér att reflektera dver sina egna liv eller f6r
att generalisera fran texten till virlden. Dessa studier har 1&nat en sorts socio-
kognitiva perspektiv fran Vygotskij. Forskarna fann att de elever som var bist
pa att rora sig mellan texten och sina personliga liv var de som motiverades
av starkt stod hemifrén for sitt lisande, vilket ocksd Gun Malmgren konsta-
terade vara fallet betriffande merparten elever pa de teoretiska linjerna.

Utodver en litteraturtillvind hemmiljo, spelar elevernas élder roll. Manga
blir bittre ldsare med stigande &lder. Den undervisning de far spelar ocksa
stor roll for utvecklingen mot en lasaridentitet. Samtidigt finns studier som
pekar pé att igenkdnning av texter har positiv betydelse. Det behdover alltsa
inte vara "igenkinning” av egna erfarenheter — det kan ocks3 réra sig om
igenkdnning av andra texter.

1974 myntade Julia Kristeva begreppet "intertextualitet” for att beskriva
hur lasare ror sig fran en text till en annan i sin ldsning. Flera forskare har
foljt upp denna trad och slagit fast att erfarna lasare anvinder sin kunskap
om andra texter samtidigt som de liser. Forskarna antog att denna férméga
odlats genom 6vning men ocksd genom den undervisning eleverna fatt. Ett
pafallande drag i 6versikter som dessa &r att forskare gor fler antaganden 4n
de drar slutsatser.

Litteraturundervisning och elever

Amerikanska forskare ir eniga i sin bedémning av litteraturundervisningen
i amerikanska skolor. Den dominerande lirarstrategin har linge varit, och
ir dnnu, att larare stiller fragor om texterna, medan eleverna erbjuder korta
svar — en sekvens som foljs av larares evaluering och utveckling av temat.
Liarares fragor tycks dock motiveras mindre av kontrollbehov och mer av
deras onskan att hjdlpa fram elevernas nirldsning. Lirare siger i intervjuer
att de forst vill engagera eleverna i en text, innan de gar vidare till analys.
Men i klassrum dér ldrare talar tva till fem ginger mer @n eleverna tillsam-
mans och i princip kontrollerar innehéllet i samtalet, far elever vanligen fa
moijligheter att utveckla egna responser pa den aktuella litteraturen.

En studie (Marshall, 1987) undersdkte relationen mellan skrivande och
lirande. Frdgan som stilldes var hur olika skrivuppgifter i samband med
litteraturldsningen formade elevers reaktioner pa litteratur. Olika uppgifter
visade sig leda till olika responser. P4 de typiskt amerikanska posttesterna
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visade sig dessutom att vissa skrivuppgifters effekter pd lirandet kvarstod.
Bist for lirandet tycks ha varit extensiva analytiska skrivuppgifter. Vare sig
skrivuppgiften hade styrt eleverna i riktning mot ett personligt analytiskt
skrivsitt eller mot ett mer formellt analytiskt skrivsitt, s& var deltagande
elever bittre pd att minnas och tolka textens karakteristika 4n de elever som
haft mer begrinsade skrivuppgifter.

Det finns en hel del studier av elevers ldsning av poesi, diremot ir det
mer tunnsatt med fokus pé andra litterdra genrer, t.ex. genrer och stilmedel
som satir och ironi — som #r erkint svirbemistrade. Sjilv erinrar jag mig ett
av mina egna forsok att lira elever i 8k g ndgonting om saken med utgdngs-
punkt frin nagra texter av Jonathan Swift. En tid direfter héll klassen pé
med ett dikttema om médrar i dikter. Dylika teman brukade avslutas med
en omrdstning om "basta” dikt. Infér omréstningen smugglade jag in en
gronképingsdikt pé detta tema, skriven av A:lfr-d Vistl-nd, for att sedan
till min hipnad finna att denna dikt vann. Sirskilt pojkar tyckte att det var
vackert med ord som "mor, lilla mor du viger langt mer 4n du tror”. En lirare
kan ju vara beldten med att de tagit till sig den metaforiska betydelsen av
"viga tungt”, men de forstod vid diskussionen efterat inte alls att lustighe-
ten kom sig av dubbeltydigheten i uttrycket. Personligen skulle jag girna
se mer forskande utvecklingsarbeten om elevers férstdelse av satir. Denna
forstdelse tror jag kraftfullt kan bidra till utvecklingen av det kritiska tin-
kande, som i officiella dokument framstills som hégst énskvirt.

En amerikansk forskare (Smith, 1989) har faktiskt undersékt elevers upp-
fattning av ironi i poesi. En grupp elever fick lira sig identifiera fem ledtra-
dar till ironisk mening; en annan grupp fick ett stort urval ironiska texter
och ombads tolka dem pé egen hand; en tredje grupp fick ingen undervis-
ning alls om saken. Inte ovintat var de elever som fétt explicit undervisning
och de som deltagit i textldsningen bittre &n de elever som inte undervisats
alls. Det fanns ingen signifikant skillnad mellan den explicita och den tysta
strategins effekter, utom mojligen den att de yngsta eleverna i studien (sex-
tondringar) tycks ha gynnats mest av den explicita strategin.

En slutsats en ldsare kan dra av flera av dessa studier ir att kvaliteten pa
de uppgifter som ges till elever &r av storsta betydelse. Det giller bdde bear-
betningsuppgifter (skrivande, dramatiseringar, visualiseringar etc.) och dis-
kussioner om litteratur. Det finns emellertid en del oenighet om formen fér
samtal om litteratur. Helklassdiskussioner tycks vara vanligast, medan mer
elevcentrerade forskare och ldrare i allménhet tycks foredra smagruppsdis-
kussioner. Bdda interaktionsformerna anvindes av ldrarna i sdvil Malmgrens
som Molloys avhandlingar.

Elever tycks enligt vissa studier (t.ex. Alvermann et al, 1996) féredra sma-
gruppsdiskussioner, men de hade ocks3, enligt samma studie, mycket klart
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for sig vad de borde gora i helklassamtalen for att dessa ska lyckas, nimligen
att vara aktiva deltagare.

Forskare har kunnat visa att det finns ett samband mellan karaktiren pa
helklassamtalen och pé de samtal som #ger rum i en liten grupp. Stiller 13-
raren i helklass 1dgnivafragor och ger eleverna sma tillfillen till tolkning,
aterfinns detta monster ocksé i gruppsamtalen. Aterigen handlar det om
kvaliteten pa uppgifter och fragor, vilken férstés dr ldrarens ansvar. Ska de
"undervisande 6gonblicken” ("the teachable moments”) intriffa dr det 14-
rarens sak att ta vara pa elevernas tolkningserbjudanden, uppmuntra dem,
bygga vidare p& dem och sammanfatta dem. Lirare uppmanas ocksa stilla
autentiska frigor — alltsd fragor pa vilka svaren inte 4r givna. Framfér allt
uppmanas lirare att sluta med den traditionella talgenre, som bade elever
och larare tycks fangna i. Samtal om litteratur ska inte likna de "milda in-
kvisitioner” (Eeds &Wells, 1989) som de nu gor.

Det finns, som sagt, de som foérordar smagruppssamtal, men det finns
ocksd de som varnar fér dem. Ostrukturerade diskussioner ger oftast ne-
gativa effekter. Dessutom kan existerande statusskillnader i klassen mellan
elever konsolideras och t.o.m. forstirkas i den lilla gruppen. Den slutsats
som forskningen drar dr att lirare méste ingripa i bdda fallen. Det giller att
ge klara uppgifter och anvisningar, bl.a. om vikten av att alla elever ska fa
yttra sig — dvs. det tycks som om en inldrning av den habermaska diskursen
eller det deliberativa samtalet méste komma till stdnd.

Aven om alla elever fir yttra sig kan nigon elev av olika skl helt domi-
nera samarbetet. Gunilla Molloy redovisar t.ex. samarbetet mellan tva flick-
or som skulle prata sig fram till en skriftlig bedéomning av Trdgudars land.
Inledningsvis var den ena flickan positiv till boken och till huvudpersonen
Holme. Den andra flickan var negativ — denna flicka hade avancerade lisva-
nor och favoritepitet om bdcker som "intressant”, "vackert”, "fult”. Liraren
hade gett flickorna féljande uppgift:

Hur lyckas forfattaren skapa en sé stark stimning av forntid i boken? Hurudan berit-
tarstil har han? Titta pa spraket. Kan férfattaren ha haft en tanke med att vilja just den
sprakstilen? Vad kan han vilja uppnd med det och vilka effekter far det? Hur hinger

spraket ihop med handlingen, stimningen, personerna? (Molloy, 2002, s.113).
Flickorna svarar pa fragan genom att skriva att forfattaren

... genom de knappa och enkla konversationer som férs lyckats skapa en stimning av
obildning och ointelligens som automatiskt for lasarens tankar till de tidiga homo sapi-
ens tid. ... Var tanke ér att férfattaren med det simpla sprak och de knappa konversationer
som huvudpersonerna anvinder vill peka pa trilarnas obildning och deras ociviliserade
levnadssitt. (Ibid, s.113).
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Molloy papekar att lirarens fragor lett eleverna till att fokusera pé sprak
och miljé, vilket kan ha gett en "efferent” lisning. A andra sidan visar flick-
ornas reflektioner 6ver foérfattarens sprék att de kan handskas med fragor
om forfattarens hantverk, ndgot som i Langers schema ir den fjirde fasen i
bearbetningen av forestéllningar. En ldsare kan forstds undra om flickornas
bedémning blivit annorlunda om ldraren i stillet stillt frdgor om den fri-
hetskamp med altruistiska fortecken, som Holme faktiskt utkdmpar.

Hur som helst dr det tydligt att den ena flickans tolkning i detta samarbe-
te kom att dominera Sver den andras. Ska ldrare anviinda texter, som Molloy
vill, fér att bearbeta konflikter — i detta fall en klasskamp - s3 krivs nagot
mer 4n det problem som texten framstiller. Det krivs att liraren héller ett
Oga pa dominansférhéllanden i bade klass och sméagrupper.

Overhuvudtaget finns ett kvarstdende dilemma i svil den svenska som
den engelsksprakiga forskning vi diskuterat — ett dilemma som forskarna
sjdlva inte diskuterar explicit — namligen att det féreligger tvd problem. A
ena sidan 4r man Gverens om att litteraturen maste bearbetas genom sprak-
lig interaktion och kommunikation, i vilket fall det blir oerhért viktigt att
reflektera 6ver kvaliteten pa de frigor som stills och de uppgifter som ges.
A andra sidan utgér sjilva interaktionen en risk — den kan forstirka sta-
tusskillnader och utanférskap. Det handlar dels om ett innehéllsligt, intel-
lektuellt problem, dels om ett socialt — vilket det férmodligen alltid gor
i skolan. Men som papekats ovan har litteraturteori (och annan undervis-
ningsteori) utvecklats mot studiet av de sociala grupper, inom vilka littera-
turlasning och annat larande sker. Fokus har sirskilt legat pa missgynnade
grupper av elever.

Sociokulturella kontexter

Exempel pé forsok att hantera dilemmat kan man finna inom den kultur-
responsiva forskning som (ofta i Vygotskijs efterféljd) genomforts i skolor,
som domineras av etniska minoriteter och tvasprakighet. Projektet KEEP (Ka-
mehameha Early Education Program, se Au 1979) pa Hawaii 4r ett tidigt och
kint exempel. Bade lirare och undervisning férindrades med syftet att gora
bada mer kongruenta med de samtalsménster som barnen hade erfarenhet av
hemifran. Ett annat exempel 4r de f6rs6k som Luis C. Moll (1990) genomfért
bland spansktalande elever i Tucson. Forskarna tog kontakt med elevernas
familjer, de kartlade familjernas vida kontaktnit och de ritt imponerande
kunskapsfonder som fanns inom dessa, och anviinde dessa kunskaper som bas
i skolans undervisning med uppenbarligen gott resultat. C. D. Lee (1993) har
arbetat med afroamerikanska barns lisning av litteratur och lyckats engagera
elever och 3 dem att l4ra mer genom att dels anvinda for dem kulturellt rele-
vant litteratur, dels 1dgga upp undervisningen mer utforskningsinriktat.
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Nu kan man invidnda att i dessa tre fall handlade det om homogena elev-
grupper, i s3 matto som att alla eleverna i respektive klass hade samma et-
niska ursprung. [ svenska grundskolor och gymnasier har vi vanligen en an-
nan situation med ett brokigt spektrum av etniciteter. Det ir sikert méjligt
att skaffa fram kulturrelevant litteratur, men det bli svart att genomgdende
bygga undervisning pa elevernas hemmiljé. Det finns dock projekt som ar
mer allmént inriktade, som t.ex. Gallimores och Goldenburgs (1992) Instruc-
tional Conversation, IC. Detta program skulle kunna tjina litteraturunder-
visningens samtal. De allménna riktlinjerna f6r programmet ar f6ljande:

1 Liraren viljer ett tema som hélls i fokus under hela diskussionen. (I lit-
teraturklassrum kan det vara innehallsfragor som "vald” eller formfragor
som chockartade metaforer, analogier, etc. ur dikter eller andra texter.)

2 Liraren ger eleverna den bakgrundskunskap de kan behdova for att forstd
en text och denna kunskap vivs hela tiden in i samtalet, sd att den be-
fasts.

3 Lidraren sitter in direkt undervisning nir s behévs (t.ex. en utredning av
begrepp eller dylikt.).

4 Liraren ser till att frimja ett stindigt mer komplext sprik genom att lira
eleverna alltmer komplexa uttryck.

5 Lararen framjar elevernas anvindning av texter, bilder och resonemang
for att de med deras hjilp ska kunna stddja ett argument eller en stand-
punkt. (En fraga som "Hur vet du det?” 4r vanligt férekommande.)

6 Liraren anvinder férre fragor av "kdnda-svar-typ” och manga fler fragor
med flera svarsméjligheter.

7 Liararen dr mycket responsiv gentemot elevernas bidrag.

8 Liraren forsoker uppritta en sammanhéllen och interaktiv diskurs med
turordningsregler och forsoker se till att ett senare yttrande bygger pa ett
tidigare och utvecklar det.

9 Liraren forsdker skapa en utmanande, dock icke hotande atmosfir. An-
dan i klassrummet ska vara positiv och varm.

10 Elevers - alla elevers — deltagande uppmuntras kraftfullt.

Det 4r som synes nista hela det vygotskijanska programmet. "The instruc-
tional conversation” dr sjilva férmedlingsinstrumentet. Elevernas proxi-
mala zon stir stindigt i centrum. Begreppsbildningen tas om hand - ocksa
med direkt undervisning. Den kunskap som férmedlas av ldraren befésts
hos eleverna genom att de direkt och dterkommande far anvindning av den
i ett funktionellt sammanhang. Elevernas "hir” och "nu” utmanas genom
stindiga uppmaningar till reflektion. Det finns en inbyggd progression i
modellen.
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Men det finns ocksa tydliga inslag av Bakhtins idéer. Lirare, som arbetar
eller forsoker arbeta enligt denna modell, anstrianger sig fér att bygga upp
en tolkningsgemenskap inifrdn vilken varje yttrande kan f6rstés av alla del-
tagare. Sprakutveckling ses av Bakhtin, liksom av Vygotskij, som en process
med rétter i den sociala kontexten, men Bakhtin betonar starkare den 6ver-
lappande, sammantvinnade och 6msesidigt genomtringande karaktiren
hos en viss talgenre, och undervisningssamtal om litteratur 4r — eller borde i
varje fall vara — en distinkt talgenre. Enligt Bakhtin finns i varje yttrande ett
dialogiskt element och det framgér att lirare som arbetar enligt IC-model-
len medvetet forséker gora samtalen explicit dialogiska och utvecklande. I
manga stycken liknar denna modell den habermaska diskursen och samma
latt utopiska anda tycks genomsyra den. Men, som sagt, badda diskurserna
tycks mer #n vil fylla sin plats som strivansmal.

Ungdomskulturer och socialisation

Jag kunde ovan konstatera att internationell forsknings beskrivningar av
savil svaga som duktiga elever vil stimmer dverens med beskrivningar hos
Malmgren och Molloy. Gun Malmgrens avhandling kan l4sas som ett s5-
kande efter svaret pa varfér vissa elever dr svaga ldsare och andra duktiga.
De fragor som Malmgren mer specifikt vill ha svar pa ar: Hur foérhéller sig
den kultur som skolan férmedlar till elevers fritidskulturer? Vilka dr dessa
delkulturer? Skolans kultur giller i detta fall litteraturldsningskulturen.

Fyra gymnasiekulturer - fokus pa elever

Som en sorts klangbotten f6r studiet av gymnasiekulturer finns den tiodriga
sociologiska studien av 4000 elevers vig genom grundskola och gymnasium
redovisad i Géran Arnmans och Ingrid Jonssons avhandling Segregation och
svensk skola (1983) och i rapporten Olika for olika (1986). Denna omfattade
studie pévisar den generella sociala och kénsmissiga sortering som skolan
medverkar till. Elevers sociala bakgrund, deras grundskolemiljé och betyg
pavisas korrelera starkt med deras linjeval i gymnasieskolan. Trots att den
gamla urvalsskolan fatt ge plats for en tillvalsskola 4r de segregerande effek-
terna desamma. Studien skulle kunna sammanfattas med hjalp av underti-
teln p& Paul Willis bok fran 1977, "How working class kids get working class
jobs” (sv. 6vers. 1981). Men numera far de forstés ofta inte ens jobb.

Gun Malmgren diskuterar inledningsvis ett antal rén frdn ungdomskul-
turforskningen - en diskussion som vi ska séka sammanfatta, eftersom diri
finns de analysinstrument Malmgren anvinder.
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Ungdomsforskarna ir tdmligen eniga om att det har blivit svarare att vara
ung idag. Samhillets modernisering paverkar ungdomars sokande efter en
inre psykologisk identitet och en yttre social identitet. Den sociala identi-
teten giller ungdomars bild av sig sjilva i forhallande till samhillets olika
sociokulturella gemenskaper. Identiteten dr en produkt av intersubjektivt
handlande. Ungdomar socialiserar varandra inom de olika delkulturer ett
samhille kan erbjuda. Socialisationen sker ofta genom symbolisk inversion,
vilket innebir att medlemmar i en grupp beskriver sig sjilva genom att tala
om vad de sjilva inte str for eller ir.

Det som Frankfurterskolan benimnde “kulturindustrin” kallar dagens
sociologer mediasektorn och konsumtionsmarknaden. I bada fallen handlar
det om en livsstil med bestimda virde- och normsystem, som i ungdomars
fall ar mer eller mindre skilda fr&n vuxenvirldens. Den nya mediakulturen
medverkar till snabb och internationell spridning av livsstilar och delkul-
turer. Delkulturers férhallande till den 6vergripande kulturen i ett sam-
hille kan vara positivt eller negativt, dvs. ungdomar kan antingen vara ritt
konforma med de officiella bedémningarna av vad som ar virdefullt (som
t.ex. bedémningen av skonlitteratur) eller helt eller delvis avvisa dem. Del-
kulturer kan vara mer eller mindre stabila. Som exempel pa instabila och
kortlivade grupperingar nimns den bohemiska ungdomskulturen, medan
"motorintresserad ungdom” (raggare t.ex.) har storre varaktighet.

Delkulturer #r, liksom identitetsbildningar, ofta kénsspecifika. Det finns
saledes pojkkulturer som ar skilda fran befintliga flickkulturer bade pa friti-
den och i skolan. Pojkar i klassrum dominerar ofta interaktionen och bryter
oftare mot normer, medan flickor tenderar att vara féljsammare och min-
dre synliga. Flickor soker personlig kontakt med sina lirare, medan pojkar
tenderar att se ldraren som en professionell yrkesutévare. De kénsspecifika
interaktionsmonster som kan iakttas i skolan ir enligt ndgra forskare av-
hingiga av de delkulturer som finns utanfér skolan. Flickkulturer utmirks
av personorienterade vinskapsrelationer, medan pojkars kultur ofta utveck-
las inom hierarkisk gangbildning.

Gun Malmgren siger sjilv att dessa ménster kan te sig alltfér generella, men
menar att empiriska studier kan nyansera och férdjupa bilden av olika delkul-
turer, inte minst genom att forskaren kombinerar kénsperspektiv med sociala
perspektiv. Hon ger flera exempel pa sddana studier och genomfér uppenbar-
ligen en egen av samma art. Hon intervjuar bade pojkar och flickor om deras
fritidsintressen, vilket kopplas till intervjufrdgor om grundskolans svenskun-
dervisning och elevernas syn pé svenskidmnet i gymnasiet — i synnerhet deras
syn pa litteraturldsning och andra kulturella aktiviteter i skolans regi. Emel-
lertid var Malmgren ocksd observator av klassrumsskeenden och lisaren far
for varje klass en sammanfattande beskrivning av klassrumskulturen.
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I kapitlet om verkstadsklassen far vi redan i rubriken veta vad som &r typiskt
for klassrumskulturen, ndmligen “en hierarkisk struktur och en kamp om
makten” mellan de sexton pojkarna i klassen och, férstés, mellan eleverna
som kollektiv och liraren. De flesta elever sitter lingst ner i rummet och det
finns flera tomma binkar mellan liraren och pojkarna. I konsumtionsklas-
sen med sina bortat trettio elever 4r merparten flickor. Det finns nagra poj-
kar som behandlas vil av bade flickorna och ldraren men de har inte ndgon
makt i denna kvinnodominerade sfir. Pojkarna sitter rakt nedanfér kate-
dern, vilket gor det méjligt for liraren att hjilpa dem. Flickorna férefaller i
stor utstrackning hjilpa varandra. Om ndgon l4mnas ensam, rycker liraren
in. I klassen finns inte samma tydliga maktstruktur som i verkstadsklassen.
Malmgren noterar att det finns gruppbildningar men kirnan i interaktio-
nen utgdrs av par. Atmosfiren r vinlig och varm.

I naturvetarklassen ir elevernas beteende skoltillvint och disciplinerat
med uppmirksamheten riktad mot katedern och liraren. Eleverna ricker
upp handen, de talar i klassrummet till liraren och inte till kamraterna.
Betygskonkurrensen dr mirkbar och enligt Malmgren priglas klimatet av
"prestationsmotivation”. I humanistklassen dominerar flickkulturen, dven
om det finns ndgra pojkar. En besékande tas om hand vinligt, hjilpande och
artigt. Det finns minga smétt bohemiska individer.

Kort sagt dr det som Gun Malmgren kommer fram till helt enligt regel-
boken, dvs. det hon finner bekriftar det hon tagit upp i sin inledande dis-
kussion om ungdomskulturer och socialisation. Denna bild av 6verensstim-
melse forstirks av intervjuresultaten nir det giller fritidsvanor.

Fritiden och den litterara socialisationen

Den litterira socialisationen har i varje klass sina specifika drag, ven om det
finns undantag frén regeln.

Pojkarna i verkstadsklassen ldser serier, ser valdsfilmer, men ocksé roliga
filmer. Idrott (vissa idrotter) skattas hogt av de flesta. Det fatal som laser
bocker viljer sddana som portritterar fysiskt och psykiskt starka och uta-
gerande min.

Flickorna i konsumtionsklassen liser girna romantiska texter ("Mitt livs
novell” 0.d.) men ocksé i en del fall bécker, dar starka personliga upplevelser
redovisas (som "Rétter”).

Eleverna i naturvetarklassen liser klassiker och skaffar sig litterdr bild-
ning. De kan engagerat diskutera forfattare som Lagerkvist, Tolstoj, Balzac,
etc. Deras reception av texter #r kritiskt virderande och argumenterande,
dvs. de uppvisar en intellektuell hdllning som helt saknas p& de béda tva-
ariga linjerna.
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Humanistklassen skiljer sig frdn de tre andra genom att vara mer socialt
heterogen. Fritidens litterdra socialisation &r mer blandad - 4ven populir-
litteratur lises av en del flickor, men di varvad med skonlitterira texter.
Elevernas reception av litteratur ir liksom i naturvetarklassen intellektuellt
reflekterande. Deras framtidsdrémmar 4r dock delvis annorlunda dn hos na-
turvetareleverna. De har t.ex. en stérre dragning till den konstnirliga sek-
torn och till ibland haftiga livsprojekt.

Vad lar sig eleverna i skolan?

Malmgren stiller inte direkt frdgan om vad eleverna pa de olika linjerna
faktiskt lar sig i skolans svenskundervisning. Emellertid gar det att vaska
fram négra upplysningar genom intervjuerna med bade lirare och elever.

Eleverna i verkstadsklassen har under sin grundskoletid lart sig ganska
lite i svenskdmnet, diremot har de uppenbarligen lirt sig en hel del om
amnet. Och det de lart kommer i stor utstrickning frén grundskolans l4skli-
nikundervisning, dir merparten av pojkarna har gitt. Denna undervisning
har gett dem en grundmurad syn pé svenskdmnet som bottenldst trékigt
men nyttigt. De har, kan man siga, kopt argumentet att man som vuxen
maste kunna skriva ansékningar och kanske andra viktiga papper och nir
man ska gora det maste man bade kunna stava och kunna det de vanligen
kallar "grammatik”. Man skulle nistan kunna tro att de lyssnat pé kurspla-
nemakarna frin sextio- och sjuttiotalen.

Denna tidigare inlarning av vad svenska dr och gér ut pa fargar deras syn
pa svenskundervisningen pad gymnasiet. En del gir motvilligt med pa att
bade en del litteratur de l4st — eller fatt upplist for sig — och en del teater
de sett kanske inte var s& dum. Men litteraturldsning och andra kulturella
aktiviteter dr enligt en samstimmig uppfattning i klassen inte svenska. Det
finns undantag, men pojkkollektivets samlade bedémning tenderar att seg-
ra 6ver individuella avvikares uppfattning. Inom pojkkollektivet vidrades
synpunkter som att eftersom de bara gick pa verkstadslinjen, s brydde man
sig inte om att ge dem vad de behdévde, namligen grammatik.

Nu behéover inte bilden vara sa svart. Under deras forsta lirare, Kristers,
tid férdes ndgra engagerade diskussioner dver &mnen som rdkade poppa upp.
Under deras andra lirare, Evas, tid holl pojkarna foredrag om ett sjilvvalt
amne. Att de genomf6rde uppgiften och fick berém och motfragor maste ha
upplevts som ndgot mycket positivt. Det dr svart att siga vad de kommer att
komma ihag fran svenskan i skolan, men erfarenheten siger att elever ten-
derar att komma ih&g sina "segrar”, sirskilt dem av det mer ovanliga slaget.
Personligen ér jag 6vertygad om att just elever som pojkarna i verkstadsklas-
sen behéver sina segrar mer dn de elever for vilka segrar dr vardagsmat.

Flickorna pa konsumtionslinjen dr som framgétt mer positiva till svensk-
undervisningen. De flesta ser heller ingen skillnad p& grundskolans svenska
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och gymnasiets — i bdda skolformerna har man sprakriktighetsévningar, skri-
ver uppsatser, liser texter och bécker om férfattarna till dem. Flera flickor
lanar boécker pé biblioteket, om de f&r en vininna med sig. De har heller inte
samma skrivkramp nir det giller uppsatser som pojkarna pé verkstadslinjen.
De ser inte pennor som en styggelse, som pojkarna gér — tvirtom har de
pennskrin fulla med firgglada pennor och suddgummin. Men flera flickor
ger dnda uttryck fér samma uppfattning av skénlitteratur och litteraturhis-
toria som pojkarna - sddana aktiviteter dr i basta fall avkopplande och ger
kanske allminbildning, men det 4r ingenting man har nytta av. Flera av flick-
orna arbetar p4 sin fritid inom olika affirer och butiker, och de drar — for-
modligen korrekt - slutsatsen att den muntliga kompetensen foér deras del dr
langt viktigare 4n bade den skriftliga kompetensen och litteraturkunskap.

I de bada tredriga linjerna, naturvetarklassen och humanistklassen, har de
flesta elever ett bildningskapital med sig till skolan, som man kan anta for-
valtas vil, konsolideras och utkas genom skolans undervisning. Dessa elever
har ocksd med sig ndgot annat som inte finns pd samma sitt pd de tvadriga
linjerna - de har med sig langsiktiga karridrplaner. Gun Malmgren beskriver
installningen till litteraturlasning i naturvetarklassen som instrumentell och
konkurrensinriktad. Betygskonkurrensen finns givetvis dir som en f6ljd av de
langsiktiga planerna och den instrumentella h&llningen &r i sin tur en foljd av
konkurrensen. Det dr viktigare med hogt betyg i imnet 4n engagemang i det.

Men samtidigt bor detta innebira att de lir sig en hel del nir de pluggar
infor de manga skrivningarna — om inte annat sa l4r de sig att studera pé dis-
ciplinerade sitt infér kommande tentamina pa hdgskolor och universitet.
Men i intervjuerna redogér ocksa flera elever for sina avancerade ldsvanor
pa fritiden. De redovisar ocksd imponerande analyser av litterdra verk i de
foredrag de héller. Det finns en tydlig front mot populidrkultur och férhal-
landet till idrott kan ocksa det beskrivas som instrumentellt, i bjirt kontrast
till verkstadspojkarnas aktiva intresse. Instéllningen pa de treériga linjerna
tycks vara att "man maste hélla sig i form”.

[ humanistklassen ges inga skriftliga prov, det betyder att den muntliga
kompetensen bade blir viktig och évas under lektionerna. Det gynnar inte
alla. Den enda flickan med arbetarbakgrund siger i intervjun att analyser
av och diskussioner om litteratur i hég grad bygger pa kunskaper som lig-
ger utanfor sjilva undervisningen. Manga elever kan t.ex. med férildrarna
diskutera texter som ska ldsas hemma. De kan med andra ord dra nytta av
ett befintligt bildningskapital.

Malmgren understryker de ménga fler livsprojekt som eleverna i huma-
nistklassen har i jimférelse med naturvetarklassen. I redovisningen av in-
tervjuer frdn naturvetarklassen diskuteras de tre pojkarna samtidigt — de
ar sirpriglade individer, men deras allminna instillning &r likartad. I hu-
manistklassen dr det mer diversifierat. Eleverna har fritidsintressen som

LITTERATURDIDAKTIK FRAN GYMNASIUM TILL FORSKOLA 49



DEL 1. LITTERATURDIDAKTIK: SKOLAREN 7-12

fungerar som starka socialisationsfaktorer och Malmgren viljer att disku-
tera varje intervjuad elev for sig. Den ovan nimnda flickan har skolan som
socialisationsfaktor, en annan har teatern, en tredje politiken, en fjarde lit-
teraturen, en femte musiken och en sjitte film och avancerad serieldsning.
Praktiskt taget alla ldser ocksé litteratur pa fritiden. En del flickor ldser béde
populirlitteratur och skonlitteratur och Malmgren drar slutsatsen att de
klasser som liknar varandra mest 4r konsumtionslinjen och humanistklas-
sen. Bada #r klasser med flickkultur som dominerande inslag.

En lasare kan dock se viktiga skillnader. Skolans undervisning tycks sam-
verka med och stédja fritidsintressena i humanistklassen. Det gor den inte
i konsumtionsklassen. Flickorna i konsumtionsklassen ar under lektionen
sysselsatta med en hel del privata projekt vid sidan av de uppgifter de far
av lararen. Eleverna i humanistklassen ldmnar de privata projekten utanfér
klassrumsdérren och dgnar sig helhjértat &t litteridra diskussioner och andra
pabjudna aktiviteter. Flickorna pd konsumtionslinjen far pa det sittet min-
dre undervisningstid 4n flickorna i humanistklassen.

Receptions- och genusteorier

Med hjilp av litteratur lir sig elever att utforska bade sina egna och minsklighetens
mojligheter. Litteraturen hjilper dem att finna sig sjélva, forestilla sig andra, virdesitta
skillnader och séka efter rittvisa. De blir del i ett sammanhang och efterstrivar klar-
syn. De blir de litterdra tinkare vi behdver for att skapa morgondagens férutséttningar.

(J: Langer, 2005, s.13)

Langer har i den nyutkomna bok, varifran citatet ovan dr hamtat, ett ofant-
ligt material frén olika skolor, stadier och sociokulturella kontexter, i vilka
lararna tycks helt instillda pa att hjilpa sina elever att bygga upp de fo-
restillningar som utgér sjilva intriddet i texter. Citatet reflekterar sikert
forfattarens egna erfarenheter och hennes skattning av litteraturldsning.
Man kan séga att de resultat Gunilla Molloy kommer fram till nir det géller
hogstadieelevers reception av lista texter ar ett kraftfullt genmale till tron
pa litteraturens befriande kraft. Molloy utgar séledes fran receptionsteorier
och de verktyg som varje teori erbjuder.

Hogstadiekulturer - fokus pa elever

Receptionsteorier anger si att siiga villkoren for att en lasupplevelse ska blir
verklighet, men de anger ocksd motsatsen, dvs. vad som hindrar ett engage-
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mang i texten. Med hjilp av Rosenblatt kan en forskare konstatera hur elev-
er pa hogstadiet tubbas till "efferent” ldsning genom de fragor lirare stiller.
Med hjilp av Langer kan hon finna att vissa elever — om in ett forsvinnande
fatal i de undersokta klasserna — behirskar alla fyra stadierna (jfr s. 38). Med
hjalp av McCormick kan hon finna 6verensstimmelser eller brist pé Sver-
ensstimmelser mellan textens och lasarens olika repertoarer. Bdde lirare
och elever intervjuas om sina ldsvanor, dvs. om sina litterira repertoarer. Lat
oss ett dgonblick stanna upp vid McCormicks repertoarbegrepp.

En lidsare har sdledes en allmin repertoar. Den ir inte statisk utan kan
forandras 6ver tid. McCormick beskriver denna allm#nna repertoar som en
"uppsittning kulturellt formade erfarenheter, kunskaper, dvertygelser, for-
vantningar, nar det giller fenomen som politik, livsstil, kirlek, utbildning,
integritet”, etc. (McCormick 1994). Eftersom lidsare har olika repertoarer
blir deras sitt att lasa olika. Lasarens allméinna repertoar konfronteras med
textens allménna repertoar, som utgors av textens perspektiv, dess forhall-
ningssitt till moraliska virden och sociala praktiker.

Texten har ocksa, enligt McCormick, en litterdr repertoar, och den utgors
av de litterdra konventioner den féljer. Berattande texter har en linjir hand-
ling, en intrig av nagon sort som leds fram till sin upplésning och dartill en
uppsittning litt identifierbara karaktirer. Sddana texter berittas utifrén ett
visst varaktigt perspektiv (jagberittelse, ett andra- eller tredjepersons per-
spektiv eller en distanserad berittares perspektiv). Det dr den genre som de
flesta barn méter tidigt i sina liv i form av sagor och myter. Man kan anta att
den paverkar deras forvintningar pa litteraturldsning i skolan.

Liasarens litterdra repertoar bestar av hans eller hennes antaganden och
kunskap om vad litteratur &r eller borde vara. Dessa antaganden och denna
kunskap ir resultatet av ldsarens egen tidigare erfarenheter av lisning och
av de i en bestdmd kultur spridda attityderna till skénlitteratur. Om nu
en lisning av en viss text ska lyckas, dvs. ska engagera ldsaren, krivs en
matchning mellan ldsarens och textens repertoarer. Om matchningen ute-
blir beror det pa bristande dverensstimmelse mellan ldsarens och textens
repertoarer.

Man kan siga att dessa receptionsteorier forsett lirare och forskare med
en uppsittning deskriptiva begrepp for det som hinder i métet mellan en
text och dess ldsare. I stillet for att konstatera att en viss elev inte forstar
en svar text eller att hon eller han ogillar aktiviteten att 14sa, kan man hian-
visa till att eleven inte ldrt sig interagera med texten, att transaktionen inte
kommit till stdnd, att uppbyggnaden av férestillningar kommit av sig, att
antingen de allminna eller litterira repertoarerna (eller bida) hos text och
ldsare inte matchar. Mgjligen kan detta erbjuda ett sitt att tala om uteblivna
lasupplevelser — ett sitt som ter sig mer sakkunnigt #n att siga att eleven
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varken kan eller vill. Dessutom kan det mer mangordigt motivera och kan-
ske littare legitimera en betygsittning. Ty implicit signalerar dessa teorier
en sorts ideal: det finns ritta sitt att lisa.

Genusteoriers allminna slutsatser ir i princip desamma som slutsatserna
i de socialisationsteorier som Malmgren anvinder for att beskriva kons-
bundna delkulturer, dvs. flickkulturer och pojkkulturer. Molloy anvinder
en annan terminologi och talar om klassrummets genuspraktik och skolans
genusregim. Hon diskuterar genuspraktiken i samband med vissa elevers re-
aktioner pa bdcker de férutsitts ldsa och ibland ocksa liser. Det hon finner
ir tecken pé pojkars socialisation till icke-l4sare. Kvinnor och flickor ldser
boécker, min och pojkar gor det inte. Kvinnor och flickor dr personoriente-
rade och kianslosamma, min och pojkar dr handlingsorienterade och ska de
ldsa ska det vara nagot nyttigt som man lir sig nagot av. Flickor tiger i bdde
gruppsamtal och helklassdiskussioner hellre 4n att utsitta sig fér pojkars
hénfulla kommentarer.

Manliga larare viljer bocker for sina elevers rikning som handlar om min
i krig, samtidigt som de avvisar invandrarflickors 6nskan att f4 ldsa bocker
som Inte utan min dotter och Sdld med hinvisning till att de har svart att
hantera frigor om religion. Molloy framhéller att dessa bécker har mer all-
mingiltiga teman #n religion, vilket naturligtvis ir sant. Emellertid kan en
lasare tycka att lararnas beslut var bade vilbetinkt och forstaeligt. Miljén i
de bada béckerna dr fundamentalistiska muslimska stater (Iran och Jemen).
Maénga elever i klassen dr muslimer — dock fa av fundamentalistisk art. Flera
elever har kristen bakgrund. Riskerna att férstiarka fordomar och 6ka av-
standstaganden ir férmodligen ansenliga.

Genusregimen i skolor och genuspraktiken i klassrum uppritthalls av
bade pojkar och flickor. Pojkarna dominerar i kraft av sina normbrytande
handlingar och yttranden. Man kan siga att de "gar iland med att bete sig
hoégst olampligt”. Flickor gar at sidan och tiger.

En medborgare i Sverige pdminns dock néstan dagligen via massmedia
om att flickor 4r de som mest gynnas av skolsystemet. Det ir flickorna som
i genomsnitt har de hogre betygen och tar sig in pa attraktiva utbildningar.
Pojkarna brékar och flickorna lir sig uppenbarligen i skolan.

Vad lér sig eleverna?

Inte heller Molloy har som huvudfriga resultatet av elevers arbete med lit-
teratur, men liksom hos Gun Malmgren gér det att vaska fram en del. Det
finns ett par elever, flickor, som genom det de berittar under intervjuerna
kan beskrivas som vana lisare. Det finns ett par pojkar som ir pa vig att bli
det. Men det finns ocksd ménga elever som visar ett aktivt motstdnd mot att
ldsa skonlitteratur.
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De flickor som #r vana ldsare har skaffat sig vanan utanfér skolan och man
kan férmodligen om nigra &r terfinna dem pa teoretiska linjer. P fritiden
har de dessutom en valfrihet nir det giller bécker, medan urvalet i skolan
forstds dr mer begriansat. Merparten av de bdcker, som eleverna ska ldsa, har
vissa tydliga teman. S3 dterkommer t.ex. mobbning i flera av dem, liksom
temat mod (bade psykiskt och fysiskt) och motstdnd mot maktmissbruk.
Men det finns ocksé teman om kirlek och vinskap. Nu kan man foérvinta
sig att pojkar viljer bécker om mod och spannande tilldragelser och flickor
viljer texter om kirlek och personliga relationer. Men det 4r inte alltid fallet
- ofta hinder att motvilliga ldsare viljer den bok som har minst antal sidor,
alldeles oavsett innehallet.

Den flicka som ovan &vertalade basta vininnan att fordéma "Tragudars
land” ldser extensivt — girna bécker om berémdheter och kungligheter, men
ocksé verk av Dostojevsky och Platon (Staten). Hon séker det som hon kall-
lar "vackert och intressant”, en beskrivning som ocksd inbegriper samtal
och huvudpersonernas reflektioner om existentiella férhallanden - som
t.ex. hos Dostojevsky. Om hon ska lira sig ndgot i skolan, méste hon for-
modligen utmanas, t.ex. i sin okansliga hallning till samhélleliga missférhal-
landen. Denna utmaning forefaller ha uteblivit och hon lir sig férmodligen
ingenting nytt av litteraturlisningen i skolan.

Den andra stindigt ldsande flickan har en annan repertoar med tonvikt
pé episk och romantisk litteratur — helst ska handlingen lyckligen féras i
hamn och sluta med att huvudpersonen far vad den vill ha - vare sig det
ir en hast eller en pojkvin. Denna flicka beridttar hur hon hemma tianker
pa det hon list och t.o.m. bearbetar det pa olika sitt. I skolan rdkar hon fér
forsta gdngen pa en bok med en annan berittarstruktur dn den linjidra — Per
Nilssons Hjdrtans fréjd. Hon blir férbryllad, men med den allménna instill-
ning hon har kommer hon troligen att inférliva en ny genre i sin repertoar.
Hon forefaller ha lart sig ndgot genom skolldsningen av boken - hon siger
sjdlv att "hon fick ut mycket av den”. Bearbetningen tillsammans med andra
uteblir dock, eftersom hon ir den enda flickan som list den.

De tva pojkarna som ir pé vig att bli lisande personer ir bdda "outsiders”
i pojkgruppen. Man kan som lidsare nistan tro att det dr férutsdttningen fér
pojkars ldsutveckling. Bdda pojkarna liser pa fritiden. Den ene viljer girna
en "halvdokumentir bokgenre” (hans egna ord) - t.ex. Svedelids historiska
romaner, dir man lir sig ndgot. Denne pojke dr duktig i skolan och i 8k g nir
klassen omorganiseras, visar han det ocksd muntligt och kan bade argumen-
tera och diskutera bécker mer nyanserat 4n han gjorde i 3k 8.

Den andre, en invandrarpojke, har list Naguib Mahfouz’ Tjuven och hun-
darna, som dels beskrev for hans del kidnda egyptiska miljoer, dels handlade
om utanfoérskap och planer pa revansch. I skolan ldser han en bok om en an-
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nan typ av utanférskap och mobbning, Jonas Gardells En komikers uppucixt.
Ingen av pojkarna delgav sina klasskamrater vad de ansdg om det de liste.
Bada pojkarna forefaller dock lira sig bade av sin egen litteraturldsning och
av skolans uppmuntrande héllning till den. De hade formodligen lart sig
mer om de fatt explicit undervisning om de mer experimentella dragen i
bocker som Hjdrtans frojd och En komikers uppviixt. Emellertid tycks sddan
undervisning ha uteblivit. Det som ocksa tycks ha uteblivit i de flesta klass-
rum dr upplysningar till elever och diskussioner om varfoér de ska ldsa en
viss bok.

I invandrarklassen liser tre flickor C. Méllers bok Lucia, en bok om ra-
sistiska grupper och en ung firgad flicka som mobbas. Men det finns ocksa
en kirlekshistoria inflitad och boken slutar med ond, brad dod. Flickorna
ogillar boken och férstér inte varfér de ska ldsa om rasism, nir invandrare
och svenskar ska vara vinner. De bestimmer sig for att meddela ldraren sina
synpunkter:

Man kan s#ga till liraren ocks8 varfér man tycker den dr dalig och beritta om den, den
handlar hela tiden om mobbning. Man tror man ir /.../ man tror att man ir sjilv den dir
personen som blir mobbad hela tiden och bérjar avsky kanske svenskar och det, s kanske

lararen forstar det. (Molloy, 2002, 5.273)

Men en av flickorna medger ocksé att hon lirt sig att det finns svenska rasis-
ter — det visste hon inte férut. Det finns fler exempel pé att elever kan lira
sig ndgot om verkligheten genom att ldsa bocker. De elever, som undviker
att lasa de bocker de forutsitts 1dsa och bearbeta, lir sig i varje fall att det gar
att fuska sig fram i skolan.

Det kvarstdende intrycket frén lisningen av Gun Malmgrens och Gunilla
Molloys avhandlingar ir nog de starka och levande elevportritten. Hos Malm-
gren dr det kanske sirskilt avhopparna, en Ture i verkstadsklassen, en Magnus
i naturvetarklassen, en Vera i konsumtionsklassen, en Linda i humanistklas-
sen som en ldsare kommer ihdg. Men sammantaget ger de bada avhandling-
arna en inblick i ungdomars villkor, deras sitt att forhélla sig till nuet och
framtiden, deras sitt att resonera om och konstruera sina liv. Kort sagt: dessa
bécker borde vara sjalvskriven litteratur inom lararutbildningarna.
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Litteraturlasning under skolaren 4-6

En erfarenhetspedagogisk ansats

Nir det giller lirarnas val av litteratur pa de fyra hogstadieskolor vi diskute-
rat, framgick det att flera av de texter som eleverna skulle 14sa uppenbarligen
var for svara for dem. Ibland férekom tidsférskjutningar inom en i dvrigt
linjar och kronologisk berittelse; i en text blandar sig plétsligt den vuxne
forfattarens r6st i den 16pande historien om forfattarens egen barndom; ater
andra texter bjod pd avsnitt mitt i den kronologiska texten, skrivna som ett
filmmanus med korta regianvisningar, etc. En del elever uppgav att de inte
riktigt férstod och deras referat av texten avslojade just det.

Maénga elever ger forstas upp infér sddana texter. Men elever kan ocksa ge
upp av andra skil. En del finner som sagt att de faktiskt kan gé iland med
att inte ldsa en bok alls. Himlen faller inte ner pd dem, férebréelserna blir
milda, om nu deras smitning fran arbetet éverhuvudtaget uppticks. Det kan
ocksa hinda att eleverna ogillar bokens budskap, dess problem eller person-
galleri — som i exemplet pé s. 54 dir en flicka infor liraren férsékte motivera
varfor Lucia var en sd oldmplig bok fér henne och hennes kamrater att lasa.
Dessa flickor sdg forvisso problemet (mobbning av en invandrarflicka), men
de avvisade det. Lars-Géran Malmgren diskuterar en sddan utebliven recep-
tion i termer av skydd kontra dppenhet gentemot den text som ska lisas (se
nedan, s. 76fT).

Det dr givet att ldrare bor férbereda eleverna infor lasningen av svira tex-
ter genom att diskutera olika typer av stilgrepp som forfattare kan utnyttja.
Det &r givet att ldrare kan och bér argumentera for en viss boks klara fér-
tjanster och ge exempel pd dem. Detta dr dessutom vad de larare vi métt i
Malmgrens och Molloys avhandlingar gjorde — dtminstone nigra av dem.
Men eftersom boklidsningen bara i undantagsfall innebar att hela klassen
laste samma bok, sa blev det ganska ménga bécker fér en ldrare att halla sig
a jour med.

Nir vi nu gér over till ett klassrum pa mellanstadiet méter vi andra (och
bittre) férutsittningar, men med tiden minst lika svéra bécker. Hindelser-
na i klassen skildras detaljerat i Lars-Goran Malmgrens och Jan Nilssons
bok Litteraturlisning som lek och allvar, frén 1993.
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Ett aktionsforskningsprogram

Det program, som boken beskriver, ingick i ett storre projekt Litteraturldsning
pa mellanstadiet, som paborjades hostterminen 1988. Delar av projektet har
ingétt i IMEN:s jimf6relser av modersmalsundervisningen i olika linder.

Férutsittningarna var som sagt goda. I 3k 5 och 6 liste eleverna i klassen
samma bok. I bdda &rskurserna hade de en manlig lirare, Jan Nilsson, som
i biasta samforstand med den frekvent nirvarande forskaren diskuterat sig
fram till en genomtinkt uppliggning av litteraturldsningen. Forskaren, Lars
Goran Malmgren, var framf6r allt observatér, men det hinde att han ingrep
om och nir eleverna bad om hans hjilp. Dessutom deltog en holldndsk fors-
kare, dels i det inledande skedet, dels under slutfasen. Litteraturstudiet var
tematiskt och integrerades med undervisningen i orienteringsimnena och
bilddmnet; de texter som valdes hade lists och ingdende diskuterats av bade
larare och forskare.

Forskningen var upplagd som ett aktionsforskningsprogram, dvs. skeen-
dena i klassrummet dokumenterades av ldraren som férde en med tiden allt
digrare dagbok, forskaren & sin sida noterade skriftligt sina observationer.
Stora delar av undervisningen i helklass och grupp bandades och banden
skrevs delvis ut. Olika elever intervjuades om sina reaktioner pa den lis-
ta litteraturen, och deras skrivna och tecknade/malade alster samlades in.
Eleverna avkrivdes skriftliga utvirderingar av badde undervisningssekven-
ser och litteratur. De skrev ocksd manus for de rollspel som de uppférde i
anslutning till olika texter. Forskarna och den forskande lararen foérde tita
samtal i sina forsok att férstd och analysera hiandelseférloppen.

Metoden fér denna kvalitativa och hermeneutiska studie var dels den
metodiska trianguleringen, dvs. samma klassrumsskeende studerades, ana-
lyserades och tolkades utifrén flera perspektiv (lirarens dagbok, forskarens
observationer, inspelningar och elevernas skriftliga och bildmissiga produk-
ter). Men ocksa forskartriangulering anvindes: innan de tva eller ibland tre
inblandade forskarna diskuterade med varandra hade de var fér sig skrivit
ner sin tolkning och analys, som sedan i den gemensamma analysen jamfor-
des med de andras.

Lars-Géran Malmgren bemddar sig om att gora sin kvalitativa metod sd
forskningsmissigt rumsren som mojligt. Det handlade ju om ett FoU-arbete
som strickte sig 6ver tva ar, en tid dd oerh6rt manga incidenter, ett myller
av ibland problematiska interaktioner och of6rutsedda konsekvenser maste
ha férekommit. Urvalsprocessen av de moment som forskarna lagger till
grund for analysen och som de konstruerar sina slutsatser pa dr, som sagt, en
kritisk faktor och Malmgren dgnar manga sidor &t att diskutera den.

Men forst ska jag hir presentera ett halvt ldsérs litteraturarbete i 3k 5, och
direfter narmare diskutera aktiviteterna och resultaten av dem - plus de
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motiveringar som forskarna ger for sin undervisningsuppldggning. Avsnit-
tet avslutas med en sammanfattande diskussion om erfarenhetspedagogisk
undervisning, och dirvid pekar jag 4n en géng pa den fér en ldsare ganska
forvanande och utférliga apologi som Malmgren genomgéende tycker sig
tvingad till bdde i boken om &k 5 och 6 och i andra bocker. Personligen
anser jag att Malmgrens forsknings- och utbildningsarbete 4r exemplariskt
didaktiskt. Savil den deskriptiva analysen som den normativa viljan ir fér
handen i dessa studier av olika elevers responser pa litteratur. S& varfor detta
forsvar?

I Malmgrens och Nilssons bok (1993) om en klass p& mellanstadiet spelar
saledes de valda texterna en framtridande roll. Tron pa deras funktion som
kunskapskilla 4r stor hos bade liraren och forskaren. For att ldsaren ska
hinga med tillhandahélls bade utforliga sammandrag av och direkta citat ur
de texter eleverna ldser under tvé ar. Det finns dessutom fyra delrapporter
frén r 1992, dir receptionen av nagra av de lista romanerna presenteras.

Den valda litteraturen ansluter till de olika teman som behandlas. Un-
der de tva ren far eleverna sdledes bearbeta teman som familjen, rymden,
medeltiden, demokrati och diktatur, miljéfragor, flyktingar, hotade djur och
kirlek. Det genomgéende temat i 8k 5 var demokrati, som belystes genom
individuella, historiska, samhilleliga och sociala perspektiv. I anslutning till
flykting- och kirlekstemat i 8k 6 listes ocksa flera dikter — sirskilt manga ér
dikterna i kérlekstemat.

I det foljande ska jag exemplifiera med tematisk litteraturldsning i ak
5 och dirvid folja demokratitemat i 8k 5 under hostterminen (egentligen
fram till den 26 januari 1989). Tre litterdra texter behandlades under denna
tid. Fér begriplighetens skull ger jag en kort resumé av de texter eleverna
laste och beskriver de uppgifter de fick i samband med lisningen.

Familjetemat
Héstterminen 1988 inleds med ett familjetema, ddr medbestimmande ir
den réda trdden. En kort episod beskrivs: barn ser en spdnnande berittelse
pa TV, mamma kommer in och slar éver till ett nyhetsprogram. Protesterna
blir hégljudda. Dirpa féljer en diskussion i klassen om vem som bestimmer
vad i familjen. Eleverna uppmanas lista det som de anser att de sjilva bor
fa bestdimma 6ver och det som férildrarna far bestimma. Det kan noteras
att eleverna girna ville vara med och bestimma om egna klidinkdp, om
mobelinkép (men inte gardinval), utflykter och flyttning. Sirskilt den se-
nare punkten, familjens flyttning till en annan bostad eller ort, sdgs som en
viktig familjeangeldgenhet, dir alla maste f4 siga sitt.

Sedan listes forsta kapitlet i romanen Olles nya cykel av Annika Holm.
Olle, nio ar, ligger i sin séing och tinker pé sin stringa pappa, som Olle ir
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radd for. Eleverna uppmanas hir forestilla sig att de var Olles bista vin och
att han fér vinnen berittat hur han kinde sig. Varje elev far sedan som vin
till Olle skriva ett brev till hans pappa. Alla breven andas stark moralisk in-
dignation. Eleverna fick sedan byta brev med varandra och uppmanades nu
vara Olles pappa och skriva ett svarsbrev. I dessa brev — alla utom ett - fick
pappan ursikta sig och gora "en hel pudel”.

Familjetemat avslutas med att eleverna fér varandra laser upp breven till
pappan och breven frdn honom. Denna upplédsning interfolieras av samtal
och kommentarer.

Ner i historien och ut i varlden

Dagen efter introduceras en ny bok, sjérévarromanen Veronica av Bengt Ing-
elstam. Veronica dr namnet pd en av huvudpersonernas fistmd, men blir
ocks& namnet pd den bt som spelar en viktig roll. Boken handlar om en
grym tyrann, Salamander, som pé 1600-talet tagit makten i Portland genom
att storta kungen Portos I. Nagra motstdndsmin blir tappra frihetskdmpar;
fyra av dem forfoljs och fangslas av tyrannens grymma armé. Ombord pé
ett skepp ska de fyra hjiltarna féras till en fangelse6. Under farden berittar
de for varandra om sina liv och hur de togs till fanga. De fyra lyckas fly och
simmar till en 8, varifrdn de kan se en bat med soldater komma fér att leta
reda p& dem. De lyckas simma tillbaka till skeppet och évermannar nagra
kvarvarande soldater med hjilp av skeppskocken, om vilken lisaren inte far
veta ndgonting. Hjiltarna har nu 6vertagit skeppet och déper det till Vero-
nica, efter den fastmd som ir kvar i Portland.

Hir pa sidan 23 avbryts ldsningen och eleverna uppmanas dgna sig at roll-
spel. De ska bilda grupper om fem fér att spela upp en scen, dir de ska spela
de fyra hjiltarna och den kock om vilken ingen vet vem han ir eller varfér
han hjilpte de fyra. Klassen ar sedan 8k 4 van vid rollspel och alla elever
tycks deltaga med liv och lust. Efter repetitioner spelas rollspelen upp. Li-
raren forsdker efter varje redovisning f3 till stdnd ett samtal om innehallet.
Det gar trogt.

Arbetet med Veronica fortsitter direfter med att eleverna forst ombeds
skriva ett litterért rollspel med rubriken "Kockens historia”, dir de far fylla
ut det tomrum i texten som utgdrs av den anonyme kocken. Direfter ska de
rita portritt av de fem hjiltarna under rubriken ”"Salamander efterlyser”.

Sedan liser eleverna vidare i boken fram till ett nytt stopp. En av de fem
hjiltarna, den svartskiggige Laban, har just meddelat de 6vriga att han ska
vara kapten, eftersom han ir den ende som kan segla. Eleverna far nu upp-
giften att i grupp diskutera beslutsfattandet ombord. De enas om att Laban
ir den sjilvskrivne kaptenen, men ocksd om att han borde ha 14tit besitt-
ningen rosta. Han skulle med all sikerhet ha blivit vald och hade kunnat
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kosta pé sig denna gest. Direfter féljer ytterligare samtal om chefer. Sedan
far eleverna faktiskt ldsa boken till slut.

Efter ldsningen rekapitulerades hindelseférloppet av liraren med elever-
nas hjilp. Sedan vidtog en veckas arbete med olika uppgifter. S& uppmana-
des t.ex. eleverna att som reportrar pad Dagens eko gora ett radioreportage
om négon hindelse i boken. Pojkarna valde att skildra det blodigaste sj6sla-
get i boken och flickorna beskrev den grandiosa balen pa slottet som hélls
efter det att diktatorn hade stortats.

Eleverna fick ocksa skriva litterdra rollspel om nédgra av huvudpersoner-
na, Veronica, den tappra fistmén till en av hjiltarna (Jesse) och tyrannen
Salamander. Hur och varfér hade t.ex. Salamander blivit s grym? Var det
kanske hans uppfostran? Eleverna fick vilja mellan tre skrivuppgifter: Ve-
ronicas dagbok. Ett brev frdn Veronica till Jesse. Salamander 10 &r.

De skrivna texterna listes upp, varefter liraren tillsammans med elev-
erna sammanfattade berittelsens faser: (a) Portos d.4. stortas, Salamander
blir envildig, (b) Upproret mot diktatorn, (c) Salamander stortas och Por-
tos d.y. blir kung, (d) Framtiden i Portland efter dessa hindelser — hur kan
den tinkas bli? Nir det gillde punkten (d) introducerade liraren for forsta
gangen begreppet "demokrati”. Eleverna var allmant av den uppfattningen
att Portos d.y. nog skulle bli en snill kung, som skulle lyssna pa sitt folk,
men de ansdg samtidigt att han inte var sd snill att han skulle ge folket
makten.

Den sista uppgiften var forfardigandet av ett stort collage (2x1meter) dver
baten Veronica och de personer som forekom i boken. Det hingdes upp i
stadsbibliotekets foajé, sa att andra klasser kunde se det, medan eleverna
berittade om boken.

Planer och beslut: en komplicerad science fiction-roman

Det framgér tydligt av bade forskarens noteringar och lararens dagbok att
eleverna fangslats av den ldsta boken och sirskilt av dess persongalleri. Bdde
pojkar och flickor talade om personerna, lekte dem pa rasterna. Under lira-
rens resumé av boken hade deras uppmirksamhet varit pa topp.

Mot denna bakgrund av elevernas intresse bestimde de bada vuxna att
baten Veronica pd nigot sitt méaste {3 leva vidare i klassen och skissade pa
tre méjliga projekt, bland vilka eleverna skulle fa vilja. Det f6rsta projektet
(a) hade den kommunala demokratin i fokus (Veronica ankrar upp i Land-
kronas hamn mitt emot stadshuset. Ett val star fér dorren. Besittningen
bildar Veronicapartiet). Det andra projektet (b) handlade om hotad miljé.
(Veronica hyrs ut for rundturer i vattnen kring Landskrona. Under en tur
uppticks ett miljohot av gigantiska matt.) (c) Veronica blir ett rymdskepp.
Foér eleverna var valet l4tt. De ville ut i rymden.
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Nir temat vl bestdmts f6ljde ndgra veckor med faktaplugg om rymden med
hjilp av Lena Stiessels bok Vi och véirldsrymden, frén ar 1982. Direfter (den
14/11) introducerades romanen Isis — hotad planet av Monica Hughes frén
1984 och arbetet med den kom att striicka sig 1dngt in i januari. Introduktio-
nen var fantasieggande.

Eleverna i klassen (= besittningen pa rymdskeppet Veronica) anropas
fran yttre rymden. Ett radiomeddelande varnar kapten Laban att skeppet ir
pa vig in i en meteorsvirm. De méiste nédlanda med det snaraste och de far
vilja mellan tre planeter som alternativa landningsplatser. De tre beskrivs
och s3 tar meddelandet tvirt slut, efter att lyssnarna fatt hora att det ska
aterkomma en ging till om tio minuter. Liraren fir nu uppmana besitt-
ningen (eleverna) att ta fram sina anteckningsbocker. Nér reprisen kommer
skriver eleverna s& fort det gar, men lyckas dndé inte finga allt. Liraren lovar
en tredje sindning och efter den har eleverna fatt klart for sig vilka de tre
alternativen dr. De réstar och bestimmer sig fér en planet som pa plussidan
sigs ha "rik vixtlighet, ménga frukttrid, gott om dricksvatten, rikt djurliv,
inga farliga djur, fyrviktare och radiofyr, nybyggarkoloni om 8o personer
med plats for fler”. Isis ligger dessutom néra den plats dir Veronica befinner
sig. P4 minussidan &terfinns "stark UV-stralning, obeboeliga bergiga delar
med 13g syrehalt, farliga periodiska stormar, riskabel landning p& grund av
hoga bergskedjor, stora temperaturskillnader mellan dag och natt”. Denna
beskrivning dr givetvis himtat ur romanen Isis — hotad planet. Nista dag
delas romanen ut.

Innan vi gar in pa undervisningsférloppet ska vi ge en kort beskrivning av
denna tdmligen avancerade roman. Isis — hotad planet ir den forsta delenien
trilogi, ndgot som kunde utnyttjas av ldraren. Snabba lisare i klassen kunde
fa fortsitta med de 6vriga delarna, medan de svaga ldsarna hann ldsa fardigt
den forsta delen.

Naturen spelar en visentlig roll i boken. I starka visuellt patrangande fr-
ger ges en bild av Isis: de vildiga taggiga blaskimrande bergskedjorna med
den stindiga blasten, den bleka vita och kalla solen mot bakgrunden av en
isgréon himmel, Kaskadfallet som kastar sig nerfér bergssidan likt ett kvick-
silverskimrande band, den gréonskande vinliga dalen med sin sjo och sina
frukttrad - en plats for nybyggarna att leva pa.

Huvudpersonen framfér andra dr den gatfulla Olwen, en ung flicka, 16
jordar gammal, som bor tillsammans med fyrviktaren Varnare pa det flata
bergmassivet intill fyren. Fyrvidktarna har en tjinande roll i detta univer-
sum. Det var Virnare som gjorde kaptenen pa rymdskeppet Pegasus upp-
mirksam pé den fara som hotade och gav dem anvisningar fér landningen
pé Isis. Olwen &r utsedd till hans eftertradare. Hon har egenskaper som gor
henne vil rustad for ett liv pa Isis. Hennes hud kan st emot den farliga
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strdlningen pd hoga héjder, hennes lungor dr anpassade till den syrefattiga
luften uppe bland bergen. Hon rér sig 14tt och vigt pa bergssidorna.

Mark London &r en av nybyggarna, en ung pojke som foérilskar sig i den
Olwen han inte riktigt kdnner. Ty Olwen bir pd Virnares uppmaning en
mask nir hon bestker dalen. En l4sare av romanen fér nistan genast en in-
blick i Olwens kinsloliv. Hon ir en ung och labil flicka, hon pendlar mel-
lan starka lyckokinslor och vild entusiasm, men ocksd mellan dngslan och
barnsligt trots och en lika barnslig ilska. Men lika lite som Mark far ldsaren
veta ndgot som Olwens utseende och bakgrund forrén 1angt fram i boken.

Handlingen borjar med nybyggarnas ankomst till Isis, dir de med teknisk
rationalitet snabbt bygger upp sin koloni. Olwen ogillar deras ankomst —
en planet som var hennes och Virnares befolkas av andra. Men hon méter
Mark och han blir allt viktigare for henne. I romanens nyckelscen klattrar
Mark upp till fyren for att f& triffa Olwen. Hon stér dir med sitt 1anga
flammande rdda har och ser ut 6ver bergen. Mark ropar hennes namn och
hon vinder sig leende om. Mark gor en rorelse liksom for att skjuta ndgot
ifrdn sig. Han tar négra steg bakat och faller utfér bergssidan. Han skadas
svart men 6verlever, men det som inte 6verlever ir hans kirlek till Olwen.
Romanen fortsitter med manga dramatiska hindelser, med stormar och
ett férsvunnet barn, som riddas av Olwen. Trots det och trots att Olwen
ar kolonisternas beskyddare forblir relationerna mellan nybyggarna och
Olwen fortsatt kyliga. Hon ir skrimmande fér dem i sin annorlunda ge-
stalt. Och hon beslutar sig djupt besviken f6r ett liv i ensamhet hogt upp
i bergen.

Konflikterna och motsittningarna i romanen ar som framgatt manga.
Onskan om lugn och stabilitet méter den ofrinkomliga férindringens fak-
tum. Sprudlande lyckokinslor férbyts i djup depression. Den friska men far-
liga naturen pé Isis kontrasteras mot den miljéférstdrda och éverbefolkade
jorden. Den tekniska nybyggarkulturen stills mot det fria naturlivet. Ingen
vet inledningsvis vem Olwen &r - inte ens hon sjilv. Det finns saledes en
identitetskonflikt som péa ett konkret plan antyder en tondrings identitets-
sokande och det finns en kirlek, som slutar i olycka och brutna relationer.

Formmaissigt byggs romanen upp med tidsforskjutningar och perspektiv-
byten. I kapitel 2 kommer nybyggarna till Isis. I nista kapitel tinker Mark
tillbaka p& rymdresan och den jord han limnat. Fére det 6desdigra fallet
nedfér berget far lasaren folja Marks tankar och handlingar. I nasta kapi-
tel star Olwens synvinkel i férgrunden och ldsaren far f6lja hennes tankar
och kinslor fram till Marks fall nedfér berget. Fallet som central hindelse
i boken spelas upp géng pa ging i Olwens medvetande. Isis’ natur ar lika
skiftande som Olwens kinslolidgen. Det &r som synes en hel del f6r elvadr-
ingar att bita i. Romanen Veronica var kronologiskt och linedrt uppbyggd
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med spinnande hindelser hela tiden i f6ljd och ett férvantat lyckligt slut.
Boken om Isis har ingenting av det.

Vi gér nu 6ver till att studera hur (och om) den forskande liraren och den
gistande forskaren lyckas med att fa eleverna att engagera sig i, bearbeta
och forstd romanen.

Undervisningen

Eleverna fick sdledes boken den 15 november. De borjade ldsa koncentrerat.
Tva dagar senare bryts lisningen; eleverna har da list till och med kapitel
3. Eleverna far forst lyssna pé Beethovens Mdnskenssonat — for att komma i
sagostimning, kan man anta. Nagon pojke identifierar omedelbart sonaten
som horande till Polisskolan 3, en annan hivdar argt att den var frin Polis-
skolan 4. Efter detta lilla avbrott uppmanas eleverna att associera till kanslor
och mentala bilder. En pojke ser en flicka och pojke komma springande mot
varandra. Samtalet kommer att handla om romantik och mé&nen och liraren
paminner eleverna om den ménskensdikt av Stagnelius, som sjérévarkapte-
nen pa Veronica (lararen) last tidigare under Veronicas rymdfird.

Liraren gar nu in och borjar forklara hur texten 4r uppbyggd. Han talar
om Olwen och om att det 4r hennes syn pa hindelserna som ldsaren férst
fa ta del av. Eleverna (&tminstone flickorna) har uppenbarligen fingslats
av denna flicka och erbjuder synpunkter pd hur hon kinde sig vid olika
tillfallen och vad hon gjorde. Konflikten med nybyggarna férs ocksé pa tal.
Men eleverna har ocksa upptickt att de ibland far se hindelsen ur Marks
synvinkel. Kort sagt fick ldraren inledningsvis till stdnd ett fungerande
litterdrt samtal, dir badde perspektivbyten och innehallets konflikter be-
handlades.

Svérare blev det nir han mitt i det innehéallssamtal, som eleverna uppskat-
tade och deltog i, introducerade problemet med romanens tidsférskjutning-
ar. Medan lidraren talar skriver han pé tavlan och eleverna skriver av i sina
anteckningsbécker. Det ar hela tiden lidraren som initierar det man ska tala
om; eleverna ir férvirrade och deras fragor giller bara vad de ska gora. Fran
att ha varit samtalsdeltagare dgnar sig eleverna nu at reproduktion.

Eleverna far sedan l4sa vidare t.o.m. kapitel 4, nér ett nytt ldsavbrott intraf-
far. Det finns ju ett tomrum i bérjan av texten. Ingen vet hur Olwen ser ut.
Eleverna uppmanas forestilla sig hennes utseende och rita en bild. Eleverna
borjar teckna. Det 4r ingen 14tt uppgift och flera av dem #ndrar och suddar
i sina teckningar och bérjar ibland pa en ny version. Nér eleverna ir fardiga
med sina teckningar, som nu ocksa maélats, hings de upp viggen — flickornas
teckningar for sig och pojkarnas fér sig. Det finns en sldende skillnad dem
emellan. Merparten av flickorna har tecknat vackra flickansikten i nirbild,
medan flera pojkar tecknar en helbild i gratoner av en dekisfigur.
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Lérarens tanke ar att han och eleverna ska samtala om bilderna och om den
péfallande skillnaden mellan flickornas och pojkarnas bilder. Han hoppas pa
elevernas spontana reflektioner, men de infinner sig inte. Samtal om utseen-
den gor uppenbarligen eleverna generade. Flickorna fnissar férliget, flera poj-
kar reagerar med flamsighet eller markerad distans. En elev vill veta om det
blir prov pa de svara orden. Nagra flickor férsoker ett tag ridda situationen
och kommer med synpunkter, men nir lararen vill & in pojkarna i samtalet
borjar stokigheten igen. Liraren kinner sig misslyckad, blir arg och skickar
eleverna till bankarna, dir de far syssla med ordkunskap. Lararen tinker efter
och bestammer sig for att forklara sitt handlande genom att hinvisa till sin be-
svikelse 6ver det uteblivna samtalet. Han ber klassen om ursékt. Den godtas.

Arbetet fortsitter med nya bilduppgifter som ocksa fokuserar problemen
med tidsforskjutningar och berittarperspektiv. Eleverna far rita en valfri
bild ur Isis och rita den hindelse i boken de bist kommer ihag. Bilderna sitts
upp enligt principen tids- och berittarperspektiv, varpa foljer samtal om
dessa perspektiv. Sedan foretas gemensam omlidsning av de avsnitt som just
illustrerar perspektivbyten. Direfter &tergér liraren till elevernas bilder av
Olwen. Varfér ser hon sé olika ut? Hur uppfattar hon sig sjilv, hur uppfattas
hon av Mark, av Vérnare, av kaptenen och av barnet hon riddat?

Eleverna hade ocksé ritat bilder frdn Isis — bilder som satts upp. Lira-
ren leder ett samtal dir eleverna ska diskutera firger, floran, likheter och
skillnader i bilderna, varpd foljer mer omlisning av de avsnitt i boken som
beskriver Isis. Eleverna far s& diskutera vilken bild Olwen har av Isis och
jamféra den med Marks bild av planeten.

Tva bearbetningsfaser aterstdr nu. [ den forsta ska eleverna skriva litterdra
rollspel och utveckla romanens fiktion. Den djupt besvikna Olwen befinner
sig pé sitt berg, nir hon mottar ett radiomeddelande om att rymdskeppet
Veronica dr pd vig in for landning. Efter landningen kliver kapten Laban
och besittningen ut och méter Olwen. De tva rollspelen ska ha rubrikerna
"Métet” och "Olwens beslut”.

I den sista och omfangsrika fasen riktas fokus mot demokratifragan. Ko-
lonisterna ir nu etablerade pé Isis och det som Olwen representerar av orérd
natur finns dir. Nu ska det bli politiska val pa Isis och fyra partier bildas; (a)
Mark London-partier (bestdende av sex flickor i klassen); (b) Laban-partiet
(bestdende av fem flickor); (c) Olwenpartiet (bestdende av fem pojkar) och
(d) Marre-partiet (Marre var namnet pé en kvinnlig figur i boken om Vero-
nica och partiet bestér av fyra pojkar). Alla partier ska nu under sex dagar
skriva sina partiprogram om hur de vill att Isis” framtid ska gestaltas. En
parallellklass bjuds in att medverka. En intensiv (ibland hitsk) valdebatt,
foljd av hemlig réstning till parlamentet ger en s& jimn mandatfordelning
att férhandlingar om en koalitionsregering maste ske.
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Partiprogrammen ser hogst olika ut — inte minst nir det giller rittsvisen-
det. Mark London-partier férbjuder t.ex. sprit, vapen och fiangelser — det
forbjuder t.o.m. bestick eftersom befolkningen ska vara vegetarianer. Det
ska finnas ett polisidrt rymdskepp pa Isis. De som bryter mot viktiga regler
kan skickas tillbaka till jorden. Pojkarna i Olwen-partiet har ett annat pro-
gram. Polishus, domstol och fingelse ska finnas. Fér mord ska dédsstraff ut-
mitas, fér stold blir pafoljden fangelse, medan férstérelse och snatteri leder
till béter. De vill dessutom ha industrier, bilar, jaktlicenser och pengar. Kort
sagt vill de ha ett samhille, byggt pd teknologisk rationalism och manliga
nojen. Bada flickgrupperna férordar ett ndrmast utopiskt samhille, byggt pa
kollektivt dgande, naturahushéllning, miljotinkande, genomsyrat av frid-
samhet och omvardnad.

Valresultatet ger Mark London-partiet 15 mandat, Marre-partiet g, Laban-
partiet 4 och Olwen-partiet 2 mandat. Det kan noteras att inte ens de egna
partimedlemmarna i Olwen-partiet mangrant rostade pé sitt program.

Liraren har under partibildning, programformulering, debatt och om-
rostning haft en underordnad, organisatorisk roll. Eleverna har engagerat
skott hela genomforandet sjilva. Men med anledning av valresultatet och
de stundande koalitionsforhandlingarna gar liraren igenom begrepp som
jamvikt, majoritet, koalition och kompromiss. Denna genomgéng f6ljs av spon-
tana partioverliggningar. Stimningen har mattats dven om pojkarna vill ha
revansch och forsdka stoppa Mark London-partiet. Bdde pojkarna & sin sida
och flickorna & sin lyckas dock presentera ritt goda kompromisser infér en
higrande regeringsmakt.

Den 26 januari avslutas arbetsomradet med att eleverna presenterar och
diskuterar sina respektive program; regeringsprogrammet stills mot op-
positionsprogrammet. Aven denna ging blir diskussionen livlig. Flickorna
stills férst till svars fér sin samhillsplanering; oppositionen fér sedan be-
svara "regeringspartiets” vassa fragor. Eleverna stiller sjalvstindigt fragor
och svarar lika sjidlvstindigt. Liararen far fungera som talman. Pojkarna ir
mest offensivt inriktade. Nir de stills infér regeringspartiets fragor ger de
inte svar utan kommer i stillet med motargument for att férsvara sig. Kon-
flikten mellan & ena sidan flickor och & andra sidan pojkar #r s& uppenbar,
att liraren gér in och stéttar flickorna nir de blir svarslsa. Pojkarna har t.ex.
utmanat flickornas motstdnd mot vapen genom att fraga vad de ska gora
med rovdjur som dter upp deras odlingar. Lararen papekar bl.a. att djur med
huggtinder knappast dter gronsaker. Diskussionen boljar fram och tillbaka
- smé vardagliga saker som bestick och kérkort vicker lika starka kinslor
som frigor om milj6, industriutsldpp och en hégteknologisk virld.

Vi lamnar hiarmed klass 5 fér att diskutera de bdda vuxnas bedémning av
hindelseférloppen.
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Intentioner och resultat

Lat oss borja med en episod som Lars Géran Malmgren aterger. Strax fére
sommarlovet i 8k 6 méter han en av klassens flickor i korridoren. Det ér en
flicka som han intervjuat flera gdnger, med vissa svarigheter eftersom hon
var ovanligt tystldten. Malmgren kinner sig féranléten att sidga nagot. Efter
en ritt trevande inledning fragar han henne om det finns ndgot hon saknat i
undervisningen under de gdngna tva dren, nigot som hon velat l4ra sig men
som inte har tagits upp. Flickan svarar lite tveksamt jakande. Malmgren blir
lite stélld och fragar vad. Flickan svarar: "Gud och Kungen”. Malmgren - &n
mer stilld - for in samtalet pd terminens sista veckor da eleverna far vilja
vad de vill arbeta med och frégar vad hon valt. Hon svarar: "Min hund och
min katt”.

Eleverna spelar en mycket viktig roll i de handelseforlopp som beskrivs i
Litteraturldsning som lek och allvar. I sin dagbok antecknar liraren dagligen
vad olika elever gor. Flickan som Malmgren métte hérde till den grupp tysta
och skoltillvinda flickor som samvetsgrant utférde alagda uppgifter, men
som uppenbarligen behdll sina tankar for sig sjélva. En grupp flickor var
mer synliga och fungerade ofta som hjilplirare i s matto att de forsdkte
understddja de planer som de férstod att liraren ville genomfora. Bland poj-
karna fanns ett par tystldtna som samarbetade. Annars var gruppbildningar
séllsynta bland pojkarna. Flickorna dominerade inledningsvis genom sina
initiativ, men det fanns ocks& ndgra utatriktade pojkar, vars deltagande i
undervisningen utvecklades under de tva arens gang. Samspelet, och ibland
konflikterna, mellan ldrare och elever i utformningen av undervisningen ir
tydliga. Ibland far liraren igenom sin vilja, ibland eleverna, ibland 4r man
Overens.

De bada forskarnas avsikter var att genomfora en tematiskt upplagd lit-
teraturundervisning, dir svenska integrerades med orienteringsidmnen och
bild. Arbetet skulle forsiggd utan traditionella liromedel. Kunskapskillor
var i férsta hand skénlitteraturen, men ocksa massmedia, facklitteratur, in-
tervjuer, studiebesdk, férsok och experiment, elevernas egna undersokning-
ar och enkiter samt de manga samtalen och diskussionerna utgjorde killor
for kunskapsinhamtande. Skonlitteraturen, ldsningen och bearbetningen
av den var som framgatt det primira.

Litteraturen formar — enligt méngas, inte bara Malmgrens, uppfattning
- gestalta bade igenkdnnbar erfarenhet, dvs. elevernas direkta erfarenheter,
och indirekta erfarenheter, dvs. minskliga erfarenheter som fér eleverna
ar kulturellt och historiskt frimmande. Dessa erfarenheter kan barnen ge-
nom bearbetning ta till sig, gora konkreta och pé sé sitt vidga sin egen er-
farenhetssfir. Mélet i detta klassrum var att utveckla elevernas sociala och
historiska férstaelse. Ett annat mal var att férfina deras litterdra reception
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och stirka deras férmaga till tolkning. Det skedde framst genom tesen om
"lasning som styrd skapelseakt”. Eleverna fick genom béade rollspelen och
bildframstéllning méjligheter att stiga in i berittelsen som medforfattare
och fylla de férekommande tomrummen med egna forestéllningar.

Till varje pris ville de ansvariga vuxna undvika isolerade fardighetsov-
ningar. Stavning, ordkunskap, ldsning och skrivning, etc. skulle integreras
i arbetet och utvecklas i funktionella sammanhang. S& 6vades t.ex. ordkun-
skapen i samband med l4spassen. Eleverna skulle i sin bok skriva upp svéra
ord och s6ka betydelsen av dem i ordboken. Skrivningen skedde alltid i an-
slutning till 14st litteratur i form av olika typer av nedskrivna rollspel el-
ler genom utvirdering av bade texter och aktiviteter. Dértill lades en stark
emfas pa en funktionell anvindning av elevernas skriftliga och bildméissiga
alster. Det skulle alltid finnas en adressat, en publik. Rollspel uppférdes fér
andra, bilder sattes upp, kommenterades och diskuterades. Elevers medbe-
stimmande var en viktig punkt liksom deras forutséttningar och erfarenhe-
ter. Maximen var, skulle man kunna siga, att himta dem dir de befann sig
och sedan féra dem vidare.

Det som hir beskrivits dr principerna for en erfarenhetspedagogisk un-
dervisning. Jag ska i nista avsnitt terkomma till denna reformpedagogiskt
orienterade ansats men forst ska jag hir diskutera resultaten av denna (ovan-
ligt genomtinkta, fir vil medges) undervisningsstrategi.

En lasare av boken om klass 5 och 6 slas forstés forst av de ibland uppen-
bara svarigheter som moter ldraren, nir han forsoker fa till stdnd ett reflek-
terande samtal, byggt pa elevernas erfarenheter. Det giller inte bara host-
terminen i 4k 5 utan de tva dren i deras helhet. Formodligen kdnner ménga
larare igen sig i denna situation. Just i helklassamtalen dr komplexiteten och
oberikneligheten i klassrumssituationen som stdrst, nir ett trettiotal olika
individer alla ska lamna sitt bidrag till en enda aktivitet. Som konstaterades
ovan ir elever sikert medvetna om vad de bor gora fér att ett samtal ska
16pa, men andra och privata faktorer hindrar dem frén att spela med.

Férfattarna konstaterar detta sjilva. Lararen skriver i sin dagbok om det
trauma han upplever infér varje planering av dessa samtal. Sdrskilt svart
visade det sig vara att f3 med sig pojkarna, i synnerhet d& samtalsidmnet
rorde personliga imnen av mer psykologiserande karaktir. Pojkarna tystnar,
markerar distans nir det giller fridgor om utseende (som Olwens t.ex.) eller
kirlek och intima relationer. Flickorna uppvisar ldngt stérre férméaga till
empati. De lever sig in i de litterdra gestalterna. Till skillnad fr&n pojkarna
som avvisar Olwen, tar flickorna henne och allt det hon representerar till
sitt hjirta, ndgot som t.ex. visade sig i det avslutande avsnittet om demo-
kratin pa Isis. Det var flickorna som foérsokte genomféra Olwens program,
medan pojkarna identifierade sig med en manlig teknisk nybyggarkultur.
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Denna ideologiska skiljelinje mellan pojkar och flickor kvarstér och renod-
las under dessa tva ar pd mellanstadiet.

Men 4ven om manga diskussioner i helklass gick i st efter bara ndgra mi-
nuter, sd kunde ocksé spontana diskussioner blossa upp - diskussioner som
initierades av eleverna sjilva och som engagerade bade pojkar och flickor.
Dessa plotsligt uppkomna debatter behandlade alla sakfragor. Fér de vuxna
var inte heller dessa samtal fria fran risker. Under det ldnga flyktingtema
som inledde undervisningen i a4k 6 vidrades t.ex. flyktingfientliga asikter,
som byggde pa nagra elevers verkliga eller pastddda negativa erfarenheter
av flyktingar.

Dirmed kan man som ldsare ldgga till ytterligare en faktor som hindrade
de reflekterande samtal som ldraren foérsdkte fa till stind, ndmligen det som
ir en av erfarenhetspedagogisk undervisnings hérnstenar — elevernas med-
bestammande. En undervisning om demokrati maste ju ocksa visa sig som
en undervisning i demokrati, dvs. eleverna maste fa bestimma 6ver arbets-
former och ibland ocksa 6ver innehall. De utarbetade t.ex. arbetsuppgifterna
till flyktingtemat. De bestdmde att alla skrivna och inévade rollspel méste
fa uppforas, vilket givetvis inkriktade pa den tid som kunde ha lagts pa
reflekterande samtal. De bestamde under ritt 1ang tid att rollspelen framfér
allt skulle vara av underhéallande karaktir, vilket betydde att de skulle vara
roliga fér de elva-tolvariga barn de var, med inslag av en myckenhet gags och
skolbus. Rollspelen blev pa det viset ganska avligsna fr&n den text som var
utgangspunkten — och reflektionerna kring den uteblev.

Det &r sant att lararen arbetade hért pa att gora rollspelen mer litteratu-
ranknutna, texterna och uppgifterna mer "vuxna” och det &r sant att han
fick mer gehor fér denna uppliggning efter hand som eleverna blev éldre.
Men det principiella problemet kvarstar. Kravet pd demokratiskt deltagande
kan komma och kommer dessutom d& och da p4 alla stadier i konflikt med
kravet pé att eleverna ska ges mojligheter till utveckling — vilket ar det-
samma som ett krav pa att de ska styras mot aktiviteter som kan antas ha
en storre utvecklingspotential dn de sjilvvalda. En balansgang kallar Lars-
Goran Malmgren lirarens, Jan Nilssons, forsok till styrning och elevernas
forsok till samma sak. Att férsdka finna en harmonisk samlevnad mellan
medbestimmandets effekter och individernas rattmitiga krav pé utveck-
ling 4r en balansgéng som alla lirare maste engagera sig i.

Till sist! Det som ocksa &r sldende fér en ldsare dr den l4sglidje, som up-
penbarligen finns hos alla Jan Nilssons elever nir de gér ut 8k 6. De kdnner
sig som ldsande och i ndgon mén som skrivande personer. De vet hur de
ska nirma sig texter, de vet att diskutera textens formella drag och de fik-
tiva personernas karakteristika, och de finner ldsning av allt mer avancerade
texter vara en hogst naturlig sysselsittning. De har list romaner om dikta-
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turens fasor (t.ex. Elfie Donnelys Linn pd fredsstigen), om flyktingar (med
bl.a. manga dikter av barn fr&n Rinkeby), om hotade djur, om kulturméten,
miljo och om kirlek (Jag ondrar vad kdrlek dr fnot, redaktérer Gertrud och
Siv Widerberg). Det kan noteras att nir eleverna mot slutet av 8k 6 fick résta
om den "bista bok” de list under dessa tva ar, d& vann Veronica.

Erfarenhetspedagogik som strategi

I flera av sina bécker utvecklar Lars-Géran Malmgren principerna fér den
undervisning han férordar och foretrider. I Svenskundervisningen i grundsko-
lan fran &r 1988 ir polemiken framtridande, sirskilt mot svenska som fér-
dighetsimne. Dikotomierna blir manga: lairomedelsberoende stills mot fria
val av skonlitteratur, innehallstom formedling av separata sprakmoment
stélls mot elevers direkta erfarenheter, langa sammanhingande arbetspass
stills mot entimmeslektioner, integrationsstrivanden mot separationen av
amnen, kommunikativ sprakutveckling mot isolerad fardighetstrining och
funktionalisering mot formalisering.

Vi ska stanna vid den sista motsittningen, eftersom den enligt Malmgren
markerar en stark skiljelinje i modersmalsundervisningen. Det handlar i sjilva
verket om olika antaganden om vad sprak dr och om vad som ir férutsittningar
for sprakutveckling, dvs. det handlar om tva skilda teoretiska positioner. Inom
formaliseringstdnkandet betonas form pé bekostnad av inneh3ll. De formella
dragen i sprak ska 6vas fram till automatik (Malmgren exemplifierar med bade
Demosthenes, lasinldrning enligt ljudmetoden och torrsim). Kunskapen i sko-
lan blir med detta synsitt ndgot som ir skilt fran elevers erfarenhetsvirld. Det
de behover veta om virlden utanfor skolan far de ta reda pé sjilva.

Malmgren himtar stéd frén Thavenius (1981) som skilt pé sprak som sys-
tem och sprék som kommunikation. Fadersarvets sprak dr systemet med
sina rotter i latinstudiet, ddr trining av abstrakta grammatiska paradigm
fram till fullindad anvindning av dem var maélet. Det finns en, siger en,
spraknorm som rattesnore; det finns korrekta sprakliga ménster att lira in
for all framtid och dessa ménster har ingenting med minniskors sociala in-
teraktioner och erfarenheter att gora. I Sverige och flera andra linder infor-
livades denna tekniska spraksyn och trining under 18o0-talet i liroverkens
modersmalsundervisning. Men 4ven folkskolans elever fick sin formdrill via
katekesundervisningen.

I kontrast till detta framhaller Malmgren funktionaliseringen som prin-
cip och sprék som kommunikation som féredémen. En grundtes i denna
erfarenhetspedagogiska ansats ar sdledes att sprék ska anvindas i dkta kom-
munikativa sammanhang,. [ stillet for isolerad fardighetstrining ska lds- och
skrivaktiviteter varvas. Litteraturldsning ska vara en central utgadngspunkt
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i studiet av modersmaélet, men till den knyts teman fran andra dmnen (sér-
skilt de samhillsorienterande). Sprék ska utvecklas i funktionella samman-
hang, dvs. eleverna ska anvinda, ja, de méaste anvinda sprik i sina under-
sokningar av verkligheten och i sitt sokande efter kunskap. Och Malmgren
citerar Cato d.i.: "Kinn saken, s kommer orden!”.

Spraket har med andra ord med kunskapsinhimtande att géra. Sprak och
tinkande utvecklas i samspel med varandra och i samspelet med andra man-
niskor. Spraket blir ett redskap for tinkande och begreppsbildning; sprakets
betydelsesida stlls i fokus - helt i Vygotskijs anda. Det finns egentligen tva
poler, som béda ir lika viktiga: litteraturen som bjuder pa andras minskliga
erfarenheter och eleverna som f6r med sig sina egna. Innehallet ir visentligt
i bada fallen - det bestdms enligt vad som 4r ldmpligt och realistiskt for den
aktuella elevgruppen.

Malmgren (och férmodligen 6évriga i Pedagogiska gruppen) siger sig fora
en kamp mot den utbredda likgiltigheten infér ménskliga erfarenheter.
Ett medel for att nd detta mal och utveckla elevernas sociala och historiska
forstaelse, blir da att engagera eleverna i teman som fokuserar savil aktu-
ella som historiska minskliga erfarenheter och problem. Den lisare som
soker fler exempel pa funktionalisering, erfarenhetsanknytning och helhet-
lig svenskundervisning kan finna dem i boken om svenskundervisningen i
grundskolan. Ménga ir tankevickande och kan sikert inspirera larare. Dess-
utom far ldsaren lektioner i sdvil grundskolesvenskans historia som forsk-
ningen inom dmnet och mycket mer.

Nu kan man som ldsare invidnda att alla de argument f6r Malmgrens teo-
retiska stindpunkt, som radas upp (med stéd fran danska och engelska stu-
dier, fran Ulf Telemans och Jan Thavenius’ utmirkta bocker, fran Ellegard
som uppfattar den dkta kommunikationens effekter som 6kat synapsupp-
byggande i hjirnan, m.m.) nidrmast framstér som en sorts "overkill”. Dess-
utom kan en l4sare studsa inf6ér de exempel pa formalisering som Malmgren
ger. Ty Demosthenes blev uppenbarligen en kind viltalare och atskilliga
barn har lirt sig lisa med hjilp av ljudmetoden och lirt in de ritta simtagen
med hjilp av torrsim. Och just det tycks vara problemet. Manniskor tycks
lara sig genom strikt formell fardighetstraning, fast de enligt erfarenhets-
konceptet inte borde géra det.

Men detta dr inte Malmgrens st6rsta problem utan det faktum att forma-
liseringen fortsitter. Lirare och elever har inte alls blivit av med fardighets-
traningen. Den finns och har bara fitt en annan lite mjukare framtoning. I
en av Malmgren ledd kurs med ldrare fran de tidiga &rskurserna, dir lisinlir-
ning ju ingdr, framkom négot som kom att kallas "glad formalisering”. Det
ir enligt Malmgren — och jag instimmer — en formaliserad fardighetstrining
som férindrar sin form inom ramen for ett elektivt system, ett valsystem

LITTERATURDIDAKTIK FRAN GYMNASIUM TILL FORSKOLA 69



DEL 2. LITTERATURDIDAKTIK: SKOLAREN 1-6 OCH FORSKOLAN

som i sin tur bygger pa valfrihetens ideologi. I USA, i Sverige och sikert i
manga andra linder far elever i allt storre utstrickning vilja kurser och stoff
allt efter egna intressen och behov. Den "individuella relevansen” ir det cen-
trala begreppet och denna individualisering var synlig i de &rskursblandade
klasser som de ndmnda lirarna arbetade i. Eleverna "fick vilja” bland obliga-
toriska inslag som bokstavsinliarning, ordkunskap och skrivande i Handel-
seboken. Men det fanns dessutom ett frirum som kallades "Eget arbete” och
som tillit eleverna att syssla med négot sjilvvalt. Det betyder att eleverna
inte fick vilja bort de obligatoriska inslagen: bara att de fick vilja i vilken
ordning de ville syssla med dem.

Det betyder forstas avskaffandet av "Frontalunterricht” och direkt l4rar-
styrning, men det kan ocks3, vilket Malmgren noterar, betyda avskaffandet
av ett gemensamt kulturellt arv, lasning av skénlitteratur t.ex. Man kan till-
ligga att detta generdsa erbjudande om individuella val ocksa kan hota elev-
ernas kunskapsinhimtande. Det har ju kommit rapporter frdn gymnasiet
om de taktiska val elever gor i syfte att skaffa sig hogre betyg. De tycks vilja
lattare kurser i en sddan omfattning att de pé sikt dventyrar sina méjligheter
att studera vidare.

I den férsta essidn i Den konstiga konsten (1986) gdr Malmgren &terigen i
forsvar for erfarenhetspedagogiken. Han tar upp tva tdmligen vanliga kri-
tiska invindningar mot att utga frén elevers erfarenheter i undervisningen.
Den férsta kritiken kommer frdn den deduktiva metodens forsvarare. En
dansk forskare har i en artikel framhallit betydelsen av att bérja i teorin om
man vill att eleverna ska lira sig nagot. Detta giller, enligt skribenten, alla
amnen, ty alla skoldimnen har sin grund i respektive akademiska disciplins
teorier. Den induktiva metoden ir en &tervindsgrind. Bearbetning av egna
erfarenheter leder bara till sjdlvbekriftelse och reproduktion av befintlig
kunskap. Eleven kinner igen det hon eller han redan vet och kan.

Den andra kritiken &r allvarligare, allvarligare s till vida som Malmgren
sjalv tycks dela den. Det giller frdgan om ménga elevers starka tendens till
utgrinsning av egna erfarenheter i undervisningen. Vi kunde se det redan
i den klass 5 som undervisades av Jan Nilsson. Och Malmgren sjilv ger rika
exempel pd samma sak frdn bdde ABF-cirklar, Komvux, hogstadie- och gym-
nasieklasser.

En del debattdrer menar dock att elever gor ritt i att skydda sitt privat-
omrade fran intrang. Att avkriva redovisning av elevers privata erfarenheter
kan ses som férsok till dvervakning och kontroll av allt fler livsomraden.
Systemvirlden (skolan och dess representanter) koloniserar livsvirlden
(elevernas) kanske man med Habermas kan siga.

Malmgren avvisar inte direkt denna kritik, men han hivdar att sddana
avvirjningsprocesser och blockeringar kan undvikas genom klokt val av
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innehall. Han ger exempel p& en romantext med vad han kallar "ett inbyggt
kunskapsvirde”, nimligen Kjartan Flogstads bok, Dalen Portland, som be-
rittar historien om en norsk bonde som pa trettiotalet far jobb pé ett stal-
verk. Lisaren far f6lja denna bondes, Selmer Hoysands, liv in pa femtiotalet.
Selmer lever i hoég grad i ett hir och nu - och i ett livsfarligt och tungt
arbete, som han skéter faordigt och vil. Han 4r, som Malmgren pépekar,
varaktigt fangslad av det faktiska. Men romanen sjilv tar i snabba klipp
steget ut i virlden, till bérspalatsen vid Wall Street, till den tunga roken fran
tysk rustningsindustri, till en man som blir nedskjuten pa gatan av en polis.
Och Malmgren fragar sina lasare: "Vilka erfarenheter har Selmer Héysand?
Vilken kunskap har han om dem? Vilken kunskap har l4saren av romanen
om Selmers erfarenheter?”

Det ir givet att Selmer har sina erfarenheter enbart fran livet som bonde
och industriarbetare. Arbete och 16n inramar hans liv. Men det &r lika gi-
vet att han inte har kunskaper om de egna erfarenheterna, att han inte pa
nagot reflekterande sitt forstar dem, trots att han dr med i bade facket och
bondeféreningen. Det 4r den utanférstdende ldsaren som far se och forsta
bade Selmers erfarenheter och den varldspolitiska inramningen runt dem.
Selmer r fingad i ett historiskt skede, samtidigt som han &r fast i den mo-
notona vardagsvirld, som ir skild frdn den stora virld dar historia skrivs, dir
avgorande politiska och ekonomiska beslut fattas.

Poingen med denna roman (som denna korta resumé knappast gor ritt-
visa) dr egentligen tvafaldig. Dels illustrerar romanen Pedagogiska gruppens
tes om nodvindigheten i att historiska erfarenheter far mota de personligt
upplevda. Som framgatt sker inte detta méte fér Selmer; det gor det dére-
mot (férhoppningsvis) for ldsaren. Dels vittnar romantexten om vardagens
enorma och varaktiga inflytande pa var uppfattning om verkligheten. "Det
avgdrande draget ir att vardagen férmar oss att bli historieldsa’, siger Malm-
gren (ibid. s.19). Det sitt, som véra vardagsliv forloper pa, framstar som det
bista och mest naturliga sittet. Enligt Malmgren ar det just elevargument
av sadant slag som dyker upp i erfarenhetspedagogikens undervisningssi-
tuationer. Men just det ser han som denna pedagogiks styrka, eftersom sa-
dana argument tillats och uppmuntras dyka upp, vilket inte sker i annan
undervisning. Men uppenbarligen ser han det ocksd som ett kvarstiende
dilemma.

Vi ska senare aterkomma till detta dilemma, fér att hir forst ta upp
Malmgrens diskussion om vad kunskap i skolan kan vara - en diskussion i
vilken han utgér frin Karel Kosik (1978). Det finns, skulle man kunna siga,
tva styggelser. Den ena ér en undervisning som bara utgér frén vardagslivets
erfarenheter, ndgot som leder till en subjektifiering av kunskapsprocesserna
och till en personalisering av sociala erfarenheter — ungefir det som barnen
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i klass 6 hos Jan Nilsson gjorde nir det gillde flyktingfragan. I stillet for
att se ett uppenbart strukturellt problem, férs problemet &ver till personer,
som fér hela bevisbérdan. Den andra r en undervisning som enbart riktas
mot fakta, mot de strukturella férhallandena och de stora generaliseringar-
na. Den leder i sin tur till en ensidig objektifiering av kunskapsprocesserna.
Kunskap blir négot sa atskilt fran den vardagliga kunskapen att denna inte
platsar i skolan. Den bér helst ldamnas hemma, i varje fall bér den stanna
utanfor klassrummets dorrar. (Man kan anta att merparten undervisning pa
hogre stadier kan drabbas av detta anatema.)

Sa finns forstds idealet: en undervisning som till eleverna férmedlar in-
sikten om dialektiken mellan det lilla vardagliga livet och de &vergripande
strukturella férhéllandena, dvs. den erfarenhetspedagogiska undervisning-
en. D4 blir integrationen med andra &mnen (som sagt mest so-dmnen) nagot
ofrdnkomligt. Ty det dr dmnen som historia och samhillskunskap i syn-
nerhet som vet nigot om de 6vergripande samhillsstrukturerna. Det ir i
dessa dmnen som teman om makt och fértryck, om rittmatigt motstdnd
och revolt behandlas. Inbiaddade i teman om makt och motstind finns de
erfarenheter som minniskor gjort och dnnu gor.

Malmgren vill till varje pris upphava atskillnaden mellan vardaglig be-
greppsbildning och vetenskapliga liroprocesser. Han later som ett eko
av Dilthey, ndr han skriver att dtskillnaden mellan vardag och vetenskap
upploses nir det giller kunskapsomrdden som humaniora, samhillsveten-
skap och historia — omraden som 4r genomsyrade av minskliga subjekts
handlingar och intentioner. Méjligen ir, enligt Malmgren, denna atskillnad
odterkallelig nir det ror naturvetenskaperna, ty: "Fysikens lagbundenheter
som beskrivning av det som finns immanent i naturen r oberoende av sub-
jektivaingrepp” (Malmgren 1986 s. 24). I det forra fallet méste "things be put
together” — i det senare ir det kanske oundvikligt att "they are kept apart”.
Malmgren diskuterar faktiskt Basil Bernstein men dé i en uppsats om litte-
rira genrer (s.149), dir han finner begrepp som ”stark klassifikation”, "kod”
och "inramning” anvindbara (se Bernstein & Lundgren 1983).

Just detta stillningstagande fér en integrering av svenska och andra dm-
nen sdgs (i Svenskldraren och andra media) som ett allvarligt hot mot "ett
rent modersmalsimne”. Saken férvirrades ocksd av Pedagogiska gruppens
tydliga marxistiska framtoning i kombination med att flera av medlemmar-
na s& uppenbart hade Skoldverstyrelsens gunst och 6ra. Men det var inte
bara kanonférsvararna och fiardighetsivrarna som blev uppretade. Vi var
ritt manga lirare som pa sjuttiotalet ocksa ville ridda virlden och vi kinde
oss djupt krinkta i vart uppsdt genom att Pedagogiska gruppen lade beslag
pé hela motstdndsvokabuldren och riddningsagendan.
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Erfarenhetspedagogikens utlandska slaktingar

Om man ska lita till antalet hinvisningar till andra férfattare i Malmgrens
texter, s& tycks ritt mycket av inspirationen komma fran danska forskare
inom modersmalsimnet. (Danska forskare inom snart sagt alla discipliner
har ett ndrmare samarbete med tyska forskare dn vad svenska i gemen har.)
Men i Pedagogiska gruppens texter finns det lite hir och dir ocksd uppskat-
tande ord om England som ett land som i hogre grad 4an andra represente-
rar den kommunikativa och funktionalistiska synen p& modersmalsunder-
visningen. Man kan anta, dven om det inte sigs, att Bullockrapporten och
"Language across the curriculum” spelat in.

Annars dr "erfahrungsbezogener Unterricht” (dvs. erfarenhetsrelaterad
undervisning) ett vil inarbetat begrepp inom tysk didaktik. Ingo Scheller
(1981, 1982, 1986) 4r kanske dess mest kidnde féretridare. Han har utvecklat
det han kallar "szenische Spiel”. I dem kriver han anvindningen och utnytt-
jandet av elevernas kroppsliga, sinnliga, kognitiva och sociala erfarenheter.
Lirare kan faktiskt ga kurser i scenisk spelledarkompetens vid Carl-von-Os-
sietzky-Universitit i Oldenburg.

Utgangspunkten fér undervisningen ir séledes elevernas kinslor, fantasi
och férhallningssitt och syftet dr att underlitta deras identitetsbildning
och mognad. Men bakgrunden till denna ansats ér en hitsk skolkritik som i
maénga stycken pdminner om den tidigare reformpedagogikens beska kritik
mot "bokskolan, lirarskolan, undervisningsskolan” vid forra seklets borjan
(se Arfwedson, 2000).

Skolans traditionella undervisning férklaras mer eller mindre vara méinnis-
kofientlig. Kunskapsstoffet dr renat frn subjektiva inslag, avskuret fran de
betydelser, forvintningar och erfarenheter som individuella elever f6r med
sig. Tillagnansprocessen i skolan ir till 6vervigande del sprakligt bestimd och
koncentrerad till kognitiva uppgifter. Pedagogiska handlingsménster dr lik-
som de sociala relationerna mellan ldrare och elever ritualiserade. Genom att
elevernas behov, intressen och upplevelser sa sillan tematiseras, svarar elev-
erna med en ofta aggressiv iscensittning av egen identitet i form av klider,
sprak, attityder eller genom en flykt in i (fér ldrandets utveckling) improduk-
tiva sidoaktiviteter. Den trista klassrumsmiljon, sonderstyckningen av under-
visningstiden, det splittrade innehallet leder allt till férfrimligande och alie-
nation. Kort sagt innebir skolans socialisation av de unga en formningsprocess
av individer som motsvarar hirskande ekonomiska och politiska intressen.

Schellers recept for att bota dessa missférhéllanden ar ett krav pa att utga
frén elevers upplevelser. De upplevelser elever har kan vara intensivt levan-
de, trostande eller frustrerande — men de har inget virde i sig. De far bety-
delse forst nir de bearbetas i en komplex process. Och de maste bearbetas,
ty upplevelser dr del av varje persons livshistoria och mer n sé: de bestdm-
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mer denna. Men f6r att upplevelser ska bli till erfarenhet, méste de fortatas.
Deras uppkomst och verkan i situationer, ja, i subjektet sjalvt méaste férkla-
ras. For det behovs distans till, reflektion 6ver, erinran av, jaimférelser med
andras upplevelser. Det ir i interaktionen med andra minniskor och med
hjalp av fler symboliseringsformer 4n sprak som denna distansering och re-
flektion kan dstadkommas. Dessa andra symboliseringsformer dr framfér
allt drama, men dven dans, fotografering och andra visuella uttryck. Scheller
har ménga och utforliga exempel frén flera &mnen. Som hos Malmgren ir
modersmalsundervisningen med sin litteraturldsning och sina skrivuppgif-
ter av centralt intresse, men ocksd annan estetisk verksamhet, liksom te-
man frdn historia och samhillskunskap. Nir dessa teman sitts i relation
till elevernas tidigare upplevelser, d& blir de i undervisningen gjorda erfa-
renheterna, enligt Scheller, ocksd medbestimmande for elevernas framtida
tinkande, f6r deras kiinsloliv och handlande.

Lirare har en viktig roll som organisatérer av "der belehrender Situation”
eller "the teachable moment”. Tillsammans med sina elever iscensitter 13-
rarna undervisningens tre faser: tillignande, bearbetning, offentliggérande.
Scheller beskriver sjilv de frdgor som maste stillas pa féljande sitt:

® Vilka utgdngspunkter (bild, text, intervjuer, drama) dr mest ldmpade f6r att provocera
eleverna till att offentliggéra sina egna erfarenheter och problem?

® Genom vilken typ av produktion (viggtidning, texter, drama, etc.) skulle eleverna kun-
na dokumentera sina erfarenheter och tolkningar, och genom vilka tillignanssitt och
metoder skulle de kunna bearbeta dem?

® Vilka individuella och sociala erfarenheter bér eleverna fa géra? Hur ska forhéllandet
mellan individuellt arbete, grupparbete och helklassarbete utformas? Ska eleverna pro-

ducera grupparbeten eller individuella arbeten? (Scheller, 1981, s.217f, min 6vers.)

Enligt schemat ska larare och elever ocksé stilla sig frigor om tidsétging
och om féreliggande behov av tekniska hjilpmedel och rumsliga arrang-
emang, samt frigor om vem/vilka som ska fa tal del av de firdiga alstren.
Egentligen 4r detta fr8gor som varje lirare borde stilla sig infor varje
stérre projektarbete. Malmgren och de lirare han samarbetat med har up-
penbarligen gjort det. Den viktigaste och dnnu olosta fragan ar hur elever
ska kunna provoceras (eller inbjudas till) att offentliggéra sina egna erfaren-
heter och problem. Det ir en nyckelfriga fér badde Scheller och Malmgren.
Schellers 16sning ar att peka pa de outnyttjade resurser som finns i sinnliga
och kroppsliga symboliseringar. Vi bir vara upplevelser med oss; de finns
dir djupt forankrade i vira kroppar och sinnen och i vart tinkande. Sirskilt
for svaga elever tycks det vara mer acceptabelt att beskriva dessa upplevelser
for andra i bild eller dramatiseringar — 4n att géra det med hjilp av sprak.
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Schellers ansats ir ett av manga reformpedagogiska (eller om man sa vill
progressivistiska) férsok att humanisera skolarbete. Lat vara att hans sociala
patos dr mer markerat 4n hos andra — liksom hans socialistiska orientering.
Det finns, som synes, éverensstimmelser mellan Pedagogiska gruppens stra-
tegier och Schellers, men det finns inga beldgg for att de ként till varandra.
Kanske &r det frdga om samma fenomen som i den tidigare reformpeda-
gogiska rorelsen: tidsandan var i bérjan av seklet liksom pa 1970- och 8o-
talen helt enkel mogen fér att acceptera fordndringspropder och de kom
dérigenom att dugga titt. I Tyskland kan man rikna till ett tiotal varianter
av "erfahrungsbezogener und offener Unterricht”, "Handlungsorientierter
Unterricht” etc. fran sjuttiotalet och framat.

Man kan spéra incitamentet till sjuttiotalets nytidnkande till studentre-
voltens &r, 1968. Men egentligen har den traditionella undervisningen under
flera hundra ar samexisterat med alternativ till den. Hegemonin har vanli-
gen innehafts av traditionen - dtminstone pa hogre skolstadier - men denna
har inte férblivit helt opaverkad av uppstickarna. Dock #r det inte frdga om
ett dialektiskt schema i Hegels eller Engels mening. Den totala syntesen har
hittills uteblivit. Men varje gang har mindre delar av det reformpedagogiska
programmet inforlivats med traditionen - enligt den repressiva toleransens
monster, kanske man kan siga.

Jag tror alltsd inte att Malmgren varit i Oldenburg, men "szenisches Spiel”
i betydelsen sceniska tolkningar av texter finns ocksd inom dmnesdidakti-
kens litteraturundervisning. Och Malmgren sjilv hinvisar till ndgra tyska
litteraturdidaktiker, H. Eggert och M. Rutsky, som var redaktorer fér boken
Literarisches Rollenspiel in der Schule (1978).

Dessa forskare har gjort forsok att utveckla elevernas personliga ldsarter
genom rollspel i ndgra gymnasieskolor i Berlin. Ocksd socialisationsteore-
tiska dverviganden spelade in. Forskarna hivdade att det ar typiskt for ung-
domar att prova olika roller och identiteter, ofta pa kreativa satt. Undervis-
ningen bor saledes ansluta till och befordra detta beteende, som kanske pa
sikt kan bidra till att utveckla en ideal reception. Men forskarna ville ocksa
Sverbrygga klyftan mellan en produktiv, personligt férankrad ldsning och
elevers tendens till skolmissig uppgiftslésning. Mélet var en personlig men
textforankrad reception.

[ analysen av elevtexterna fann forskarna att uppgiftsformuleringen styr-
de elevernas ldsart, dvs. dessa tyska forskare fann det som de amerikanska
forskare vi diskuterat ocksa funnit (se ovan s. 41f).

I en novell av Kafka, Redogérelse framlagd infor en akademi (pd svenska
1956), berittar apan Réd-Pelle for akademiledaméterna historien om hur
han blev minniska. Denna apa hade fingats pd Guldkusten, satts i bur, dres-
serats, blivit varietéartist och snabbt, efter sin egen bedémning, natt fram
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till "en genomsnittseuropés bildningsniva”. Eleverna fick efter lisningen
bl.a. rollspelsuppgifter som: (1) Ett 6gonvittne berdttar om apan som varie-
téartist; (2) Apans dressdr dvertygas om att han sjilv dr apa och hamnar pé
sinnesjukhus. Nir han blivit frisk igen, skriver han ett brev till en vidn och
berittar sin historia; (3) Rod-Pelle skriver till sina kamrater pd Guldkusten
och berittar om sina upplevelser i Europa. Samtliga rollspel skulle aterges
ocksa i skriftlig form.

Eleverna stilldes slunda infor en mingd tomrum i texten, som de sjilva
forvantades fylla ut. De skulle alltsd iklada sig rollen som medférfattare.
I uppgifterna 1 och 2 8terféll eleverna till traditionell uppgiftslosning. De
skrev (pd ndgot undantag nir) en vanlig klichéfylld skoluppsats, i vilken den
litterdra texten tenderade att forsvinna. Vi sdg nagot liknande hos eleverna
i arskurs 5. Den litterira texten reducerades starkt i deras rollspel, men inte
av skolmaissiga orsaker utan av deras dnskan att visa sig pa styva linan som
rolighetsministrar.

Uppgift 3 uppmuntrade tydligen eleverna till en mer detaljerad bearbet-
ning av texten, och enligt de tyska forskarna (och Malmgren 1986, s.1871f)
6verbryggades hir klyftan mellan uppgiftslosning och personlig ldsning.
Malmgren diskuterar inte orsakerna till detta utfall, men de flesta svenskla-
rare kan nog identifiera vanliga uppsatsimnen som "Ett 6gonvittne berittar”
eller "En historia i backspegeln” och det kan sikert de flesta elever ocksa.
Svarigheterna med de bada forsta uppgifterna kan sdledes bero pé igenkin-
ning av en genre och erfarenhet av de krav en sddan stiller. I den tredje upp-
giften tvingades eleverna till nédrldsning av texten, om det 6verhuvudtaget
skulle bli ett detaljrikt brev till Afrika, medan de bada férsta uppgifternas
starkt fiktiva karaktir sikert bidrog till distanseringen frén texten.

Den frdga Malmgren ir intresserad av i detta sammanhang 4r huruvida
det gar att genom riktad undervisning utveckla elevers personliga ldsning.
L&t oss nu ta upp denna fraga.

Ett kvarstdende dilemma: skydd och 6ppenhet

Malmgren har egentligen fler problem #n Eggert och Rutsky, som ju ville
skapa en personlig men tolkningsmissigt utvecklad textreception hos elev-
erna. Det vill givetvis Malmgren ocksé och i ménga, manga receptionsstu-
dier har han, vanligen tillsammans med Bengt Linnér, noga undersékt sa-
ken. Tillsammans med Linnér har Malmgren genomfért en liknande studie
som den med Jan Nilsson, men denna gang i en Komvux-klass och med
bl.a. den experimentella romanen Sparviga av Inger Alverfors som exempel
(dokumenterat i Malmgren 1986 och mer utférligt i Linnér, Malmgren &
Thavenius, 1982).
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Men Malmgren vill mer 4n att skapa en personlig reception. Hans problem
ar ocksd hur lirare ska kunna ge sina elever insikter i vardagens (de direkta
erfarenheternas virlds) dialektiska forhéllande till historiska, strukturella
sammanhang.

Den 6vergripande fragan giller om det gir att undervisa fram en ideal
tolkning och personlig litteraturreception. Enligt Richards ovan (s. 37f)
ir svaret ja. De bada tyska litteraturdidaktikerna Eggert och Rutsky svarar
ocksa ja. Malmgrens svar dr mera tveksamt. Han diskuterar ganska utfor-
ligt den engelske litteraturteoretikern Jonathan Cullers uppfattning, som i
maénga stycken ir ett eko av Richards’.

Culler har intresserat sig for lisares strategier vid lasning av dikter och
hans slutsats dr att ldsarens livserfarenhet inte ar en tillracklig férutsittning
for att hon eller han ska nd fram till en texts mening. All lasning inbegriper
ocksa icke-personliga faktorer, som litterira konventioner, allminna lasstra-
tegier, vissa stilistiska operationer - kort sagt finns det en intrapersonell
sfir. Konsten att ldsa kan séledes liras ut. Man kan som lisare lira sig spara
stilistiska grepp som synekdoke och metonymier (dir delen representerar
helheten), metaforer, analogier, allegorier, synvinkelsférskjutningar, etc.
Inom den funktionella stilistiken 4r alla dessa stilmedel underordnade tex-
tens syften och far sin relevans i kraft av sin funktion i texten.

Culler hinvisar till Noam Chomskys generativa transformationsgram-
matik och hivdar att det ocksé finns en "den litterira kompetensens gram-
matik”, dven om dess regelsystem #nnu ir till stora delar okint. Det finns
en litteraturlisningens formalbildning som bara kan utvecklas genom en
malinriktad undervisnings successiva inskolning i en litterdr kompetens.
Det finns djupstrukturer och grundliggande regler som man kan lira sig ge-
nom upprepat praktiserande av ldsning. Den personliga ldsarten r ddremot
négot helt annat. Den styrs av personliga associationer och preferenser och
préglas till storre delen av godtycke. Férst den formella skolningen kan styra
upp personlig ldsning.

Detta kan ju inte precis vara vad Malmgren skulle vilja hora. Det pAminner
ju alltfér starkt om den tekniskt orienterade formalisering han har fordémt
(se ovan, s. 68f) och han fragar sig mycket riktigt om det finns en majlighet
till att inféra anvindbara litterdra begrepp i funktionella ssmmanhang, dvs.
i konkreta tillimpningssituationer. Vi sig ovan hur Jan Nilsson férsdkte
lira sina elever ndgot om perspektivbyten i anslutning till 1isningen av Isis
— hotad planet. Man kan siga att han lyckades ritt vil men diremot stétte
pa motstdnd, nir han sedan introducerade problemet med romanens tids-
forskjutningar.

I boken om den konstiga konsten (1986) tar Malmgren i kapitel 4 upp re-
ceptionsménster som han menar kan vara av tva slag: skydd eller 6ppenhet
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gentemot en text. Detta kapitel bygger pa en ofattbar mingd receptions-
studier fran praktiskt taget alla skolstadier, varav de flesta utférts tillsam-
mans med Bengt Linnér (se litteraturférteckningen). Malmgren vrider och
vinder i kapitel 4 p& problemet med utebliven reception. Underlaget till
hans slutsatser kommer framfér allt fran klassrummens samtal om littera-
tur, sddana de utformats i helklass, i gruppdiskussioner och i intervjuer med
enskilda elever. Han fastslar inledningsvis att 14sning av litteratur bestims
av textens art, lisningens sociala rum och ldsarens erfarenheter och forvint-
ningar pa texten.

Till den viktigaste av dessa faktorer utndmns lisarens forvintningar och
erfarenheter — det Malmgren kallar "1dsarens socialisation”. Lite langre fram
i texten drar han slutsatsen att &lder darvidlag spelar in. Han har jamfért
hoégstadieelevers reception med gymnasisters och slar fast att ju dldre elev-
erna ir desto mangsidigare 4r deras litterdra socialisation. Aldre individer
formar oftare lasa mellan raderna och rora sig fram och tillbaka mellan per-
sonlig erfarenhet, textens utformning och strukturella problem.

Han ir knappast ensam om detta konstaterande. Manga har hivdat det-
samma, bl.a. nestorn inom amerikansk modersmals- och litteraturforsk-
ning, Arthur Applebee (1977). Applebee jamforde 6-, 9-, 13- och 17-8ringars
responser pa berittelser. Sexaringarna och i ndgon mén niodringarna intres-
serade sig for handlingen och nir de ombads komma med reaktioner litade
de till bokstavligt aterberittande, medan tondringarna var mer inriktade pé
att utveckla teman och generaliseringar, samtidigt som de sdg analyser som
mer kvalificerade och virda ett hogre betyg (se ocksa Applebee 1974, 1996).

Nir det giller lisningens sociala rum, som i de fall Malmgren (m.fl.) un-
ders6kt mestadels ir klassrumskontexten, hivdar han att lasningen institu-
tionaliseras pd sitt som stinger 6ppningen mot personlig erfarenhet. Lis-
ning tycks bli en av ménga skoluppgifter och till skoluppgifter har ocksé
duktiga elever mycket ofta ett instrumentellt férhallningssitt. De spelar
upp ett intresse som egentligen inte finns och séker de svar och de reaktio-
ner pa faktiska eller antagna uppgifter, som kan antas behaga liraren.

Det forskarna har funnit dr receptionsménster som antingen karakteriseras
av skydd mot textens innehall och perspektiv eller av 6ppenhet mot textens
form och innehall. Dessa motsittningar finns i olika elevers bearbetning av
texter, sddana de framkommer i klassrummets samtal. De finns s3ledes mel-
lan elever, men de kan ocksa forekomma inom en och samma individ.

Malmgren exemplifierar i det senare fallet med bl.a. en Komvux-elev som
avvisar inte bara en texts utan flera texters framstillning av sociala problem,
medan hon samtidigt vilkomnar och kénner igen sig i texter, som behandlar
arbetslivets strukturella férhéllanden. Hon har sjélv haft en besvirlig social si-
tuation och hon tycks skydda sig mot obehagliga konflikter. Denna elev lamnar
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saledes infor vissa textavsnitt sina personliga erfarenheter utanfér lisningen,
hon liser selektivt och reducerar dirmed texten. Hon personaliserar sociala
konflikter ungefir som en pojke i Molloys avhandling. Denne - faktiskt duk-
tige — elev avfirdade t.ex. Goldings starka roman om makt, mobbning och
mod och hivdade att den handlade om "ett ging dumma snorungar”.

Men det finns ocksa de ldsare som kan komma éver sin initiala motvilja
mot sociala och personliga problem. Malmgren ndmner en annan Komvux-
elev som lirde sig (genom "funktionaliserad litteraturundervisning”) att
Sppna sig mot sddana problem. Hon sdg dem, erkidnde dem och levde sig in i
den maktléshet som texterna speglade. Men hon blev verkligen inte uppig-
gad av dem. Hon ség bara "elidnde i elindet”; revoltlusten uteblev.

Overhuvudtaget tycks receptionsstudier ha funnit fler elever med skydd
mot litteraturen dn 6ppenhet infér den. Det beror férstds pa vilka eleverna
ir. Eleverna i naturvetarklassen i Gun Malmgrens studie uppvisade ju at-
minstone i skolan instrumentella fé6rhallningssitt, medan eleverna i huma-
nistklassen priglades av en 6ppenhet mot och inlevelse i alla mojliga genrer.
Merparten pojkar i verkstadsklassen hade skydd starka som en berlinmur
mot litteraturldsning,

Lars-Géran Malmgren diskuterar en annan studie av en gymnasieklass
pa yrkeslinjen (se UIf Lindbergs, Lars-Géran Malmgrens och J Thavenius’
Fisk och drémmar, 1981). Studiet av ett antal romaner (Don Quijote, Robinson
Crusoe, Y. Kemals Ldt tistlarna brinna) skulle féretas med det imponerande
syftet att "frimja elevernas utopiska tinkande”. Som utgdngspunkt valdes
en konflikt mellan humanitet och rationalitet, som finns savil i texterna
fran olika epoker, som i dagens samhille och (hoppades liraren) i elever-
nas erfarenhetsvirld. For att mélet skulle kunna nds maéste eleverna kinna
igen konflikten, erkdnna den och sedan sdka 16sningen pé det problem den
utgor (dvs. i detta fall: ut med rationaliteten och in med en flédande huma-
nitet!). Eleverna méste se och forstd en historisk konflikt, dvs. konflikten
maste subjektivt férankras hos eleverna. Detta skedde uppenbarligen inte.
Skyddsmuren var enligt forskarna for stark.

Malmgren tar hjilp av dissonansteori for att forklara denna 6nskade, men
uteblivna reaktion. Denna teori siger att det dr psykiskt krivande och féga
uppmuntrande att erkdnna niraliggande konflikter och sociala problem, ef-
tersom detta kan hota vilbefinnande och harmoni. I stéllet tenderar mén-
niskor att fortringa sddana problem - skydda sig mot dem, ndgot som ocksa
kan fungera som legitimation. "Usch ja, det finns sddant dar, men jag kan
verkligen inte géra mycket &t det”. Man kan s8lunda pa samma géng legiti-
mera egen passivitet och ge stéd 8t status quo.

Enligt Malmgren har han och de andra i gruppen i manga av sina studier
fatt bekraftat att sddant skydd 4r verksamt i ldsningen av olika litteréra tex-
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ter. Och denna skyddsmekanism ger upphov till flera andra problem i un-
dervisningen. Liraren stills infér forankringsproblem; eleverna vidrar sina
fordomar och visar upp olika ideologiska blockeringar; liraren lockas in i
interaktioner av 6verbevisningskaraktir och far uttalade styrningsproblem;
eleverna far abstraktionsproblem (dvs. svarigheter att se samband mellan
textens fiktiva varld och verkligheten); lasningen blir selektiv och texten re-
duceras och tilldelas egenskaper den inte har (t.ex. mycket enkla budskap);
eleverna visar tendenser till uppgiftslésning och instrumentalism, etc.

I denna upprikning av problem kan sikert lirare kinna igen sig. Man
kan anta att det vanligen rapporterade ménstret fér helklassamtal, dar 13-
rare talar merparten av tiden, kan férklaras av flera av ovanstiende faktorer.
Elevers demonstrerade motvilja att ldmna ifran sig egna upplevelser, deras
motstadnd mot den paverkan de sikert ser férsok till, deras avvisande av en
text som obehaglig eller svar, deras 6ppet uttalade férdomar mot olika fo-
reteelser — férdomar som det ju ir lirarens plikt att bekdmpa - leder till
att liraren ofelbart hamnar i 6verbevisningsargumentationer, som sannolikt
inte gynnar en varm och fortrolig stdmning i klassen. Lirare tenderar i sda-
na situationer att vilkomna elevers instrumentella hallning som riddning.
Langa lararforklaringar och fragor interfolieras av korta elevsvar. Elever halls
relativt néjda med att svara ritt och pa ytan ser det ut som négot skolmis-
sigt dr f6r handen. Vi befinner oss dock vildigt 1dngt frdn Gallimores och
Goldenbergs schema fér "Instructional Conversation” (se ovan, s. 44).

Nu kan en ldsare av Malmgren kinna sig en smula tveksam infér hans ut-
pekande av dissonansteori som enda férklaringsgrund for utebliven recep-
tion. Denna teori tycks kunna forklara Komvux-studerandes receptionssva-
righeter, men i flera av de exempel fran ungdomsskolan som diskuterats av
béde Gun Malmgren, Gunilla Molloy och Lars-Géran Malmgren férefaller
"resistance theory” 4 la Paul Willis som en mer plausibel forklaring. Manga
av pojkarna uppvisar samma beteendemonster som Willis’ "lads”. De forso-
ker inte alls undvika dissonans, snarare dstadkommer de dissonanser genom
att spjarna emot lirares férsok till padverkan och aktivt arbeta pa att skaffa
sig ett hegemoniskt inflytande éver hindelseférloppen i klassrummet. De
testar sin egen férmaga till att fa skrattarna (andra pojkar) pa sin sida, de fal-
ler nedsittande kommentarer om plugghistar, flickor och ofta om lérare.

Gun Malmgren beskriver klimatet i verkstadsklassen som en "pratkultur”
inom ramen fér en padgiende maktkamp. Pojkarna talar rakt ut och asido-
sitter alla regler fér turordning och handupprickning. Det giller att siga
smarta saker enligt principen "fanga dgonblicket!”. Gunilla Molloy beskri-
ver nagra pojkar (sirskilt en) i en medelklasskola som undviker lisande och
som skrattar sig ut ur frdgor om litteraturlisning. Nir dessa pojkar skulle ge
en skriftlig recension av en last ungdomsbok och bl.a. svara pa frigan om
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de kiande igen sig i personernas sprak, om ungdomar pratar sa hir, svarade
de: "De pratar ungefir som oss fast vi svir nog lite mer 4n vad de gér, fér vi
bor ju i svirge ... ha ha". (Molloy, 2002, s.124). Som fér "the lads” i England
giller det f6r en del pojkar i Sverige att bérja 6va sig tidigt pa vassa repliker.
Mycken 6vning behévs, kan man konstatera.

En ldsare av Lars-Goéran Malmgren som vill befordra elevers ldsande kan
kidnna en viss nedstdmdhet - hindren tycks legio. Malmgren konstaterar
sjalv att det monster han och hans medforskare fatt fram pévisar lasningens
dysfunktioner tydligare 4n ldsningens mojligheter (1986, s.119). Dock redo-
visar han négra ljuspunkter frén litteraturldsning med vuxna. I den Kom-
vux-klass som liste Alverfors’ roman Sparviga kunde forskarna se en allmin
utveckling mot storre 6ppenhet gentemot litteraturen — och "6ppenhet” ir,
som sagt, i Malmgrens schema motsatsen till "skydd”.

Enligt Malmgren ir forutsittningen fér en sddan utveckling framfér allt
mojligheten till igenkénning av egna och andras erfarenhet eller en kopp-
ling till en kiand verklighet (1986, s.108f). Detta kan i undervisningen ske
om en tematisk forvintan skapas infér ldsningen av en text. Lasningen bor
dessutom ske inom ramen fér ett sammanhallet erfarenhetsomrade. Allt-
for snabba vixlingar mellan olika tider, rum och problemomraden férsvarar
lasarnas tolkning och forstdelse. Texter som behandlar arbetslivet dr 1att-
tillgdngliga f6r bdde ungdomar och vuxna. I gruppdiskussioner finns fler
mojligheter till 6ppningar n i lirarledda klassamtal, sarskilt om det finns
en provokativ oenighet i gruppen. Berittelser med tydlig realism eller med
en dokumentir férankring fungerar bittre som dppningar 4n metaforiska
texter som "deformerar” verkligheten.

Man kan som ldsare notera att Sparviga deformerar verkligheten hégst
patagligt och faktiskt kriver en symbolisk tolkning fér att meningen i den
ska kunna kartliggas och forstdelse nds, men romanen &r samtidigt en psy-
kologisk skildring av ett barns uppvixt i en miljo, som priglas av ekono-
miska, sociala och historiska férandringar. Forskarnas avsikt med ldsningen
av denna metaforiskt utformade text var att utveckla en férstdelse utan att
texten reducerades, vare sig i sin historiska framstillning eller i sina este-
tiska kvaliteter. Eleverna skulle férhoppningsvis fa upp 6gonen fér "vixel-
spelet mellan synkron olikformighet och diakron olikformighet i ett tids-
perspektiv som strickte sig fr.o.m. so-talet fram till nu”, dvs. till 19go (s. 110).
En l4sare av detta kryptiska uttalande kan férstds undra och undrar faktiskt
in vad denna "olikformighet” kan innebdra. Men som varit vanligt ocksa i
tidigare bocker som Pedagogiska gruppen anvint sig av, ska ldsaren av ro-
manen kunna uppticka den stora historien genom den lilla, dvs. egna erfa-
renheter ska kunna férbindas med historiska strukturella sammanhang och
den dialektiska relationen mellan dem bada ska kunna upptickas.

LITTERATURDIDAKTIK FRAN GYMNASIUM TILL FORSKOLA 81



DEL 2. LITTERATURDIDAKTIK: SKOLAREN 1-6 OCH FORSKOLAN

Om nu de Komvux-elever som liste romanen férmadde tolka det fran verk-
ligheten avvikande, d& har kunskap om lisningens betingelser utvecklats.
Det fraimmande f6rstds som konst, som genom tolkningen far mening och
dirmed vidgar ldsarens historiska forstielse. De flesta elever i klassen rérde
sig i riktning mot sddan éppenhet och tolkning, dock inte alla. Linnér och
Malmgren (1982) urskiljer fyra ldsartyper, som de beskriver som "teoretiska
renodlingar av empiriska fakta”. Den férsta typen av ldsare kidnner igen né-
got — t.ex. sin egen barndom - i romanen. Som ideala lisare fortsitter de
med att intellektuellt bearbeta och jimfora textens indirekt gestaltade er-
farenheter med egna i s6kandet efter monster. Den subjektiva inlevelsen
och férankringen utvecklas sélunda till en mer distanserad och tolkande
bearbetning. Lisaren finner de historiska orsaker som betingar bade egna
erfarenheter och de i texten framstillda konflikterna. Texten bjuder pa
kunskap om strukturella monster, samtidigt som den inbjuder till personlig
ldsning, dir egna erfarenheter ingdr tillsammans med acceptans av roma-
nens fiktiva virld. Hir ir idealet natt: en erfarenhetsanknuten personlig lis-
ning och sjélvstindig bearbetning av texten.

Men denna ideala tolkningsprocess begrinsas ofta av flera skil. For 1dsare
av nista typ (2) kan lasningen bli ren igenkidnning. Denna konstateras och
ldsningen avstannar. Det finns inga konstigheter att ta itu med. Lasningen
blir bara sjalvbekriftelse och nér aldrig fram till frdgan om textens kon-
struktion. Det handlar om ett starkt selektiv sétt att 14sa som reducerar tex-
ten. (Malmgren skiljer hiar och pa andra stillen mellan 14sning som upple-
velse och lasning som erfarenhet i termer som pdminner om Ingo Schellers
- se ovan. Lisning som erfarenhet innesluter lisning som upplevelse.)

Lisare av den tredje typen stympar ocksa texten men pé andra sitt dn typ
2. Den subjektiva inlevelsen och igenkénnandet hoppar dessa lisare 6ver
och fokus riktas enbart mot tolkning av textens struktur och symbolik. Man
knicker sd att siga gdtan, men ser den inte som négot som har med det per-
sonliga att géra. Sddana l4sare s6ker svara texter med komplicerad metafo-
rik och symbolik, medan realistiska texter avfirdas. (Dvs. det handlar om de
formalistiska bojelser som Malmgren tidigare tagit avstdnd frén.)

Den fjarde typen av lisare ldser, enligt férfattarna, skénlitteratur pa ett
"positivistiskt” sitt. Den fiktiva virlden studeras med den verkliga virldens
matt, som om den fiktiva virlden vore identisk med den verkliga. Det kon-
stiga i texten férblir bara konstigt och lasaren kan avfirda det som falsk
konstruktion och t.o.m. (vilket Malmgren och Linnér tidigare redovisat) bli
forargad pa forfattaren.

Malmgren efterlyser som ménga andra mer litteraturpedagogisk forsk-
ning. Den ovan nimnde Applebee (1996) efterlyser fér sin del verktyg och
tankevanor som kan leda till fordjupad litteraturforstielse. Han ser liksom
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Malmgren den personliga responsen som nddviandig, men han efterlyser
ocks8 analytiska strategier som kan hjilpa ldsare att utveckla mer komplexa
ldsvanor. Malmgren skulle nog ha kunnat instimma i detta, men d& maste
det ske i funktionella sammanhang.

Den mest understrukna och aterkommande slutsatsen hos Malmgren
och Linnér giller det absolut nédviandiga och positiva i att ldsaren kdnner
igen sigi en text. Férst med detta igenkdnnande av egna erfarenheter borjar
tolkningen. Jag tror egentligen inte att de har ritt, annat #n nir det giller
mycket ovana lisare, men dessa ér ju 8 andra sidan frekvent férekommande
i skolsammanhang.

Vi ska ldamna denna genomgang av Malmgrens och hans kollegers forsk-
ningsinsatser, som f6r en ldsare av deras rapporter och bécker framstér som
ofantligt imponerande bade i omféng och analysdjup (se vidare litteratur-
listan). Det 4r mot den bakgrunden egendomligt att Malmgren dgnar s&
mycken plats t att férsvara sin ansats. Han talar sjilv om den i termer av
"begransat material” och dylikt. Den enda férklaringen tycks mig vara att
de vildiga kvantitativa studierna med positivistiska fortecken (t.ex. Gun-
nar Hanssons och Catarina Spenkes) dnnu under nittiotalet kastar sin slag-
skugga 6ver mer kvalitativa strategier. Detta tycks mig konstigare 4n annat
i den "Konstiga konsten”.

De forsta skolaren

Féljande avsnitt bestér av tre delar. Det férsta behandlar internationella for-
andringar inom den undervisningsforskning, som ir inriktad pa de tidiga
skoldren. Det andra diskuterar kvardréjande problem under rubriken "Reto-
rik och praktik”. I detta avsnitt granskas fragan om svenskundervisningens
mening och essens sddan den framtrader fér verksamma larare och blivande
larare, ndgot som bor paverka vad elever lir. Exemplet hir dr for Sveriges
del himtat ur en ritt nyutkommen avhandling, som redovisar en studie av
nagra blivande svensklirares syn pa sitt amne. Det tredje avsnittet ger ett
exempel pad svensk aktuell receptionsforskning.

Aktuell undervisningsforskning

Nir det giller de tidiga skoléren ir det givet att forskningen i hog grad varit
inriktad p& hur man utfér uppdraget att lira barn ldsa och skriva. I USA var
det vanligaste forskningsparadigmet fére 1985 experimentella jimforelser
mellan nya och traditionella metoder (se Barr 2002). Nu kan vi se ett pé-
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gdende paradigmskifte med en acceleration under nittiotalet. Den tidigare
mestadels psykologiska forskningen har t.ex. flyttat ut fran laboratorier och
in i klassrum, dir normala, vardagliga aktiviteter pagar. Antalet experiment
har minskat, medan etnografiska, sociolingvistiska, sociokulturella och an-
dra deskriptiva studier har 6kat markant och siledes i hég grad ersatt indi-
vidualpsykologiska ansatser. Ramar fér tolkning hiamtas nu allt oftare frin
humanistisk tradition. Sirskilt géller detta forskningen om barns responser
pa litteratur. Receptionsforskning har sin storhetstid och beskrivningar av
barns reaktioner pa litteratur dr det vanligaste sittet for avrapportering.

Ocks3 sjilva uppfattningen om undervisning och lirande har genomgétt
en férindring. Den experimentellt orienterade forskningen (med effektivi-
tet som mal) tenderade att fokusera pé ldrandet och behandla undervisning
som en variabel, dvs. som nagot att studera i syfte att observera dess effekt
pa inlirning av ndgon firdighet. Forskning av detta slag har erbjudit lirare
fasta program for stegvisa, kontrollerade aktiviteter i klassen (s.k. "scripts”),
som ldrare forvintats f6lja, nistan som under herbartianismens storhetstid.

Merparten av dagens forskning tenderar i stéllet att betrakta undervis-
ning och lirande som interrelaterade och socialt konstruerade. Man skulle
nistan kunna tro att amerikanska forskare lirt sig en del av tyska, vilket
faktiskt inte dr osannolikt. Fr.o.m. 1995 har tyska didaktiker nimligen
regelbundet medverkat i AERA-konferenser (dvs. arliga internationella
konferenser anordnade av American Educational Research Association).
Idag dr forskare ense om att undervisningen inte har bara en riktning,
dvs. den gér inte enbart frén liraren till eleven. Elever ldmnar ocksa bi-
drag av en sadan art att de kan dndra vilka undervisningsplaner som helst.
Studier visar t.ex. att olika lirare kan genomféra ett och samma under-
visningsprogram pé mycket varierande sitt. Vanligen uppstér variationen
genom att liraren reagerar pd de egna elevernas kommentarer, attityder
och handlingar. Kontextbundenheten, liksom oférutsigbarheten i klass-
rumsskeenden, ir med andra ord numera konstaterade och allmint er-
kianda. En strategi, som kan visa sig effektiv i en miljo, kan darfér visa sig
ineffektiv i en annan.

Ett annat péfallande drag i dagens forskningsvirld dr intresset f6r lingvis-
tik. Efter Vygotskij och Bakhtin finns ett starkt fokus pa sprak. Intresset fér
dialog och diskurs har 6kat. Central i Bakhtins diskursteori dr tesen om att
varje ord vi yttrar himtar sin mening fran de sociala praktiker av vilka orden
ir en del, men de kan ocksa férstds och studeras som sediment frén tidigare
praktiker. Allt sprék #r sdlunda, enligt Bakhtin, till sitt visen intertextuellt.
Varje ord vicker till liv historien om dess tidigare anvindningar under olika
omstindigheter, men dessa anvindningar sker alltid inom en bestimd ma-
teriell verklighet.
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Nu finns det forstds fler diskursteorier &n Bakhtins. Poststrukturalistiska
teorier ger spraket all makt. Enligt dessa forskare konstituerar sprak den so-
ciala verkligheten. Men varken sprak, mening eller subjektivitet 4r ndgon-
sin fixerade storheter. I stillet konstrueras bade sprak, subjektivitet, social
mening och social organisation i olika former av diskurser - i ett tillstdnd
som Hargreaves beskrivit som "den rorliga mosaiken”. Emellertid ar alla dis-
kursteoretiker i princip éverens om att varje dialogisk eller diskursiv hand-
ling tar gestalt och &r lokaliserad till ("is situated in”) en viss materiell miljo
och &r uttryck fér mentala férhéllningssitt. Och i undervisningsforskning
ar forstds denna materiella och institutionella miljo skolans klassrum och
de mentala forhéllningssétten tillhor férstds elever och ldrare. Gemensamt
for diskursteoretiker dr ocksé att de anvander diskursanalys som ett meto-
dologiskt verktyg.

Forskarna forsker med diskursanalysens hjilp identifiera monster i 13-
rares och elevers interaktioner, under t.ex. lisning av bocker, de forsoker
beskriva fordndringar i diskursen under pagdende lektion och studera hur
larare och elever reagerar pé en text — och pa varandra. Lat mig ge ett exem-
pel, som visserligen handlar om 4-aringar i férskolan, men som andé dr bade
relevant och illustrativt i detta sammanhang,.

I en studie (Dickinson & Smith, 1994), dir barn i tjugofem olika klasser
laste berittelser och pa olika sitt samtalade om dem, visade sig skillnaderna
mellan de tjugofem lirarna vara stora. Forskarna utgick frén videoband som
visade interaktionen mellan ldrare och elever och klassificerade yttranden
bade i friga om nir de intraffade (fore, under eller efter boklasningen), ka-
raktiren pa barnens uttalade 6nskemal (t.ex. om information och lirarens
responser pa det) och pé innehallet i det sagda (t.ex. vokabulir, spontana
kommentarer om berittelsen eller utvirderingar av den). Dessa kategorier
reducerades sedan till en uppsittning av 21 variabler. En klusteranalys av
dem gav tre olika talménster i de tjugofem klasserna. I det férsta monstret
(som &terfanns i fem klasser) var lirare och elever engagerade i en mycken-
het tal under sjilva boklasningen. Lirare hir var ytterst responsiva mot sina
elever och gav manga analytiska och utmanande kommentarer som inbjod
barnen till samtal och till medkonstruktion av det lista. I det andra monst-
ret (som fanns i tio klassrum) var andelen tal visentligt mindre. Barnen fick
svara pa faktafragor om detaljer eller 14sa texten i kor. Det tredje monstret
fanns ocksa det i tio klassrum. I dem introducerades bockerna genom en
diskussion som barnen uppmanades delta i, texten ldstes utan nagot direkt
samtal, varefter f6ljde en diskussion om barnen kinde igen sig, vilka perso-
nerna var och vad vissa ord betydde, etc.

Utskrifter av diskurserna pavisade i detta fall sprakets dynamiska kvalite-
ter. Men fler forskare dn Dickinson och Smith &r ense om att de ser mer ge-
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nom diskursanalysen. Fler kategorier i aktiviteterna blir synliga dn vad fors-
karna vanligen ser vid observation eller genom vanliga samtalsutskrifter.

Anvindningen av diskursanalyser har sdlunda dkat. Det har ocksa ldrares
aktionsforskning. Den har i forsta hand med lirares 6nskan att férindra
och férbittra sin undervisning att gora, men har ocksa i viss man samband
med en kritik av forskare, som utarbetar program for andra att genomféora.
Forskarna har setts som avligsna fran sina férslags konsekvenser, nér de for-
soka reformera undervisningen "genom att utifrén titta in” (Tabachnik &
Zeichner, 1991, s. xi).

Aktionsforskning innebir att liraren bade tar pd sig ett forandringsar-
bete och dirtill arbetet med att dokumentera det. Vanligen bestdr doku-
mentationen av noggrant forda dagboksanteckningar, vilket dd maste ske pa
kvillstid, men den kan ocksa besta av inspelningar av undervisningsforlopp.
Sa spelade t.ex. Johan Elmfeldt (1997) in tvad gymnasieklasser som arbetade
med ett tema om kirlek och dktenskap utifrdn négra litterdra texter. Han
undervisade klasserna engagerat, men han dokumenterade ocksa hindelser-
na och samtalen i klassen. Utskrifterna analyserades sedan som en text av
den Elmfeldt som nu iklitt sig rollen som den distanserade forskaren.

Allt fler larare viljer séledes att tillsammans med sina elever utveckla den
egna undervisningen (se t.ex. Susan Hydes "Sharing power in the classroom”,
1992). Det handlar hos Hyde som hos ménga andra om ett demokratipro-
jekt, dir liraren medvetet forsdker dela makten &ver klassrummet med sina
elever, en malsittning som gar hand i hand med lérares strivan att forandra
undervisningen i riktning mot mer elevaktivitet och mer samarbete. Hyde
papekar att det underlittar om fler kolleger med samma forandringsinrikt-
ning kan samarbeta. Emellertid kan lirare ocksé samarbeta med forskare
fran universitet och hogskolor ungefir som Lars-Géran Malmgren samar-
betade med klassliraren Jan Nilsson och gymnasieliraren Bengt Linnér. Tva
par 6gon ser mer dn ett par och samarbete mellan forskare frdn universitet
och lirare 6kar méjligheterna att beskriva klassrummets komplexiteter.

Den forskande ldraren ir ocksd med nodvindighet den reflekterande 13-
raren. Aven om den stérsta euforin efter Schon (1983, 1987) bleknat, fortji-
nar att papekas att allt forskningsarbete inkluderar reflektion och analys.
Reflektionen #r forstds avhingig av vad en lirare vill férindra, men i all-
minhet forordas reflektion 6ver flera faktorer: amnet eller innehéllet i lek-
tionen (t.ex. litteratursamtal med eleverna), en reflekterande anvindning
av de strategier ldraren valt for sitt férdndringsarbete, en reflektion over
de egna elevernas tinkande och utveckling och ibland, som hos mer radi-
kala lirare, en reflektion 6ver utbildningens sociala och politiska kontext,
dér frdgor om social rittvisa och demokrati har hog prioritet. I avsnittet
om Gun Malmgrens avhandling diskuterades ett exempel pé denna sociala
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orientering, namligen Stephen Balls kategori "radical English”, men man
kan ocksd finna den hos forskare, som studerar etniska minoriteter (som
t.ex. den ovan ndmnde Moll) eller f6r den delen Ingo Scheller i Tyskland.

Andra har utgétt frén Lee Shulman, som med sitt begrepp "pedagogical
content knowledge” gav larare fler faktorer att reflektera 6ver. Denna ansats
behover inte motsidga en radikal social hallning, men fokus ligger frimst
pa undervisningens effektivitet. Shulman utnidmner den pedagogiska inne-
hallskunskapen till den mest relevanta av alla lirarkunskaper, nir det gil-
ler att gora ett amne eller ett lektionsinnehall tillrdttalagt f6r undervisning
("most germane to its teachability”, skriver Shulman, 1986, s.g). Hit hor
da de mest frekvent dterkommande dmnesinslagen, de mest anvindbara
framstillningsformerna fér idéer, de mest kraftfulla analogierna, illustra-
tionerna, exemplen, férklaringarna och demonstrationerna — dvs. allt det
som gor ett dmne forstdeligt for andra. Denna kunskap inkluderar ocksé
lararens férstaelse av vad som gor lirandet av ett fenomen litt eller svart for
eleverna, vilket betyder att ldraren maste hélla ett 6ga pa de forestillningar
och missuppfattningar som elever f6r med sig till klassrummet.

Retorik och praktik

En forutsdttning for att vdga sdga sin mening dir att ha ndgon.
(L-G. Malmgren & J. Thavenius, 1977)

Ambitidsa ldrare och manga av dagens forskare brukar uppge att de ir soci-
alkonstruktionister och att de som hallpunkt har Vygotskijs sociokulturella
teori — sirskilt brukar framhallas den proximala zonens betydelse. Emel-
lertid kan det ifrdgasittas, och har ifrdgasatts, om det stimmer. Luis Moll
(2002) har t.ex. konstaterat att det pa sociokulturell teoris grund samexiste-
rar manga, ofta varandra uteslutande undervisningsstrategier.

Rebecca Barr, som skrivit kapitlet om ldsforskning i Handbook of Research
on Teaching frén 2002, diskuterar om det 6verhuvudtaget finns en samlad
mening om ldsundervisning och en samlad mening om undervisning éver-
huvudtaget. Forskningen om lisinldrning och litteraturldsning kan ses som
en samling svar, men de ir inte svar pd de problem som undervisning utgor
for larare (aktionsforskningen bor givetvis undantas) — de dr svar pa forskar-
nas fragor, som vanligen uppvisar en tendens till ahistoriska synsitt. Ty en
larare och hennes eller hans klass forandras och férdndrar varandra dver tid.
De har en gemensam historia, som forskare tenderar att férsumma.

Barr har utbildningen av nya ldrare i dtanke nar hon skriver att medlem-
mar i en yrkeskdr gynnas av definitioner av sitt arbetes karaktir — i detta
fall undervisningsarbetets karaktér. Sddana definitioner kan bestimma vad
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som ir retorik eller idiosynkrasier och vad som ar centrala aspekter, dvs. né-
got som sammantaget har potential att forbattra kommunikationen bland
larare som professionell grupp. Barr hinvisar i sammanhanget till Abbott
(1988) som gjort sddana definitioner for bl.a. bibliotekarier. For lararutbild-
ningens del skulle ett sddant arbete vara oerhért vilkommet. Malet ar att
forstd undervisningens mest centrala aktiviteter, allteftersom de intraffar
i klassrummet. Barr exemplifierar med val av lampligt material och utvir-
deringssystem, med vikten av att utveckla en produktiv balans mellan lis-
och skrivaktiviteter, med vikten av att svara relevant och inkinnande pa
olika elevgruppers behov och vikten av att dela makten med eleverna. Det
handlar om undervisningens grundliggande realiteter, om synen pa lirare
och pé klassers kollektiva karaktir, om arbetets utstrickning i tiden och om
de méngfaldiga aktiviteter och oférutsedda hindelser som hér till arbetets
vardag. En begreppsbestimning av undervisning skulle séledes gynna béde
verksamma och blivande lirare och till syvende och sist de barn som ir i
skolan for att lira. Jag gdr nu ver till en svensk avhandling som &tminstone
delvis behandlar samma fragor som Barr.

Svenskamnets innehall i utbildningen av larare 1-7

Man kan egentligen ur det f6rra avsnittet utldsa dagens debattdmnen: krav
pa reflekterande forhéllningssitt, kritiska analyser, demokratiska strivanden,
etiska insikter och utévanden - allt detta 4r vanliga inslag. En del av denna
debatt speglas i en tdimligen nyutkommen avhandling. Kerstin Bergds (2005)
har skrivit en avhandling med den talande titeln Vilket svenskdmne? med
underrubriken Grundskolans svenskdmnen i ett ldrarutbildningsperspektiv.
Avhandlingen ger bl.a. rika exempel pé debatter om skolans svenskiamne och
annu rikare exempel pd kursplane- och myndighetsretorik. Hon urskiljer i
det offentliga rummet tva diskurser om skolan. Den ena kallar hon (efter den
danska forskaren Ellen Krogh) "diskursen om det kulturella férfallet och den
nodvindiga restaureringen” och den andra bendmner hon "diskursen om den
didaktiska utmaningen”. Den férra uppritthalls av bade skolmyndigheter
och politiker; bdda dessa grupper kriver goda baskunskaper och reformering
av lirarutbildningen (igen!). Den andra diskursen dr den som Bergdé sjilv
bekénner sig till. Teserna i denna utmaningsdiskurs slar fast "nédvindighe-
ten i att hélla samman sprak och lirande, elever och innehdll, produktion
och reproduktion i en verksamhet, dir elevernas aktiva deltagande utgér na-
vet” (s.28). Dirtill kommer en betoning av vikten att hélla samman skolans
dubbla uppdrag, kunskapsuppdraget och demokratiuppdraget.

Bergoo ar lararutbildare i svenska och redovisar i sin avhandling ocksa det
ambitidsa programmet fér utbildningen av ldrare 1-7. En antydan om pro-
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grammets innehall ger kanske namn som bl.a. Olga Dysthe, Gunilla Dahl-
berg, Peter Moss, Alan Pence, Ragnhild Séderberg, Caroline Liberg, Aidan
Chambers, Andy Hargreaves och sist, men verkligen inte minst, Pedagogiska
gruppen i Lund. Jan Thavenius har varit en av hennes handledare. Bergoo
gOr en sorts analytisk receptionsstudie av det hon kallar "de studerandes
svenskdmneskonstruktion” mot bakgrunden av a) det innehall i imnet som
nationella och lokala styrdokument ger, b) det innehall som hégskoleutbild-
ningens larare ger och c) de studerandes intryck av svenskdmnets innehall
under deras egen skoltid.

Trots att utbildningen varit inriktad pd den didaktiska utmaningsdis-
kursen och ett alternativt svenskimne, som avviker fran den traditionella
fardighetstraningen, dr det dnda inte den bista av virldar. Visserligen har
utbildningens begreppsliga redskap kunnat anvindas av de studerande nir
de diskuterat sin egen skolutbildning och den undervisning de métt under
sin praktik. Men dessa verktyg har uppenbarligen inte haft betydelse fér
analyser av vare sig den egna praktikundervisningen eller f6r att ge nagra
klara begrepp om den framtida undervisning de ska bedriva. "Samtliga stu-
derande talar om en osdkerhet” (s. 265). De ser inte riktigt meningen med
amnet.

Bergs6 forsoker forstd denna osidkerhet som emanerande frén problem
inom den verksamhetsforlagda delen av utbildningen, som problem inom
hogskolestudierna och som problem i integrationen mellan dessa bdda delar.
I det férsta fallet har ocksa internationella studier visat att de studerande
vanligen dr positiva infér sitt méte med praktiken, men att handledningen
ofta domineras av monolog med inriktning pa vikten av att halla undervis-
ningen i gdng. Fakta- och firdighetsorienteringen &r stor och franvaron av
en reflekterande dialog markant. Bergdo refererar till Carl Bereiter (2002),
som talat om reduktiva praktiker. I den vanligaste av undervisningsprak-
tiker 4r eleverna aktiva med att klippa, bygga, rita, soka fakta, men de far
sillan eller aldrig skriva om det de & med om eller samtala om vad det tjanar
for syften. I likhet med de blivande lirarna kan de ofta inte se meningen i
det de 4r med om.

I den hogskoleforlagda delen av utbildningen far de studerande, sikert
virlden 6ver, hora sina ldrare tala om undervisningsteorier och se dem de-
monstrera konkreta tillimpningar av dem. Bereiter, som terigen refereras,
diskuterar hur teoretiska idéer ldtt blir ordmagi och papekar att goda exem-
pel inte hjalper, om de studerande inte forstar dem. Ska de framéver kunna
forandra sin undervisning med hjilp av andras goda exempel, méste de f6r-
std sin egen undervisning. De maste kunna identifiera problem, teman och
strukturer i bdde den egna undervisningen och i de exempel som liggs fram.
Sadana insikter saknas i lararutbildningar i den anglosaxiska virlden, och
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denna brist pa kritiskt analytiska diskussioner upplever Bergd6 ocksa pa sin
egen arbetsplats.

Lérarutbildningar anvinder ofta dikotomier — ungefir som Bergd6 gor
savil med de tv3 diskurserna i borjan, som nir hon stiller ett traditionellt
fardighetsamne mot en funktionalistisk, ljudmetoden fér ldsinldrning mot
LTG-metoden, etc. Lirarutbildare hoppas att sdédana motsatspar ska vara pe-
dagogiskt konstruktiva fér de studerande. Men Bergdd stodjer sig pa Jennifer
Stone (2003) som papekat att lirarstuderande inte inser att dikotomier av
sddana slag inte beskriver undervisningen i praktiken — det som beskrivs ir
de dominerande diskurserna om den. De studerande fokuserar metoderna
och har, enligt Bergoo, svart att se att dikotomin mellan t.ex. den funktiona-
listiska spraksynen och fardighetsstrategin inte innebér att fardigheter for-
summas i det forra fallet, tvirtom inbegriper en funktionalistiskt orienterad
undervisning fardighetsutvecklingen i det helhetliga arbetet. Det som prin-
cipiellt saknas ér dialog och fordjupade utbyten av erfarenheter i s&vil skolor
som ldrarutbildningar. Det saknas med andra ord analyser p& metaplanet.

Personligen tror jag att detta r en ritt bra beskrivning av sakernas till-
stand, men jag vill framhélla att det 6kande arbetet i lirarlag ger en &tmins-
tone organisatorisk grund for erfarenhetsutbyten och analyser av vad planer
gett for resultat.

Nir det giller den tredje problematiska punkten, integrationen mellan
utbildningens olika delar, utgar Bergéo fran en modell av Lars-Géran Malm-
gren (1982), som beskriver de dmsesidiga férhallandena mellan dgmnesteori,
analys av undervisning och egna undervisningshandlingar. Mellan alla tre
storheterna finns i denna idealmodell pilar i bada riktningarna. Enligt Ber-
gb6s beddmning av sina studerandes prestationer, finns hos dem relatio-
nen mellan teori och analys av undervisning under hdgskoletiden. Dire-
mot uteblir férbindelsen mellan dessa och egna undervisningshandlingar i
klassrummet. I en annan modell for projekt (O. Holmberg och L.-G. Malm-
gren, 1979) placeras kunskap i centrum av modellen och identifieras med
problemerfarenhet, medan firdigheter, sprak, metod, stoff, material, texter
och kommunikationsform ligger i periferin med dubbelriktade pilar in till
centrum. Bergoo konstaterar att varken i den verksamhetsférlagda delen el-
ler i den hogskolebaserade delen spelar kunskap i form av de studerandes
problemerfarenhet ndgon roll. "Svenskkursens kunskapsfragor tycks oftare
ha genererats av lirarna eller av kurslitteraturen och har inte alltid framstatt
som sarskilt tydliga for de studerande” (s. 276).

De blivande lirarna konstateras ha svarigheter med att utveckla bdde kun-
skapsinnehall och elevernas arbetsgliadje. Arthur Applebee (1996), som cite-
ras, hivdar att den frekvent férekommande tematiska undervisningen titt
och titt anvinds som nidrmast en retorisk figur. Kursplaneretoriken kréver
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ofta integration och uppmuntrar tema- och projektundervisning. I prakti-
ken handlar det ofta om féga genomtinkta, 16st och tillfilligt ihopkopplade
aktiviteter. Ingen, vare sig i skolan eller inom lararutbildningar, har studerat
hur man konstruerar vilfungerande och produktiva teman med fokus p& hur
det som eleverna arbetar fram, ska hanteras pd mer fordjupade och tanke-
vickande sitt. Ett annan retoriskt populdrt begrepp ar "barns forskning”,
om vilken man kan ha sina dubier (jag ir inte ensam om det, se N.E. Nilsson,
2002). Det blir oftast mer informationsinsamling an kunskapsarbete, om
man med kunskap menar ndgon form av kognitiv och férdjupad bearbetning
av det man samlat in. Eleverna inhdmtar en massa fakta men de omsitter
inte kunskaperna genom att stélla kritiska fragor, gora egna stéllningstagan-
den och férdjupa analysen (Malmgren & Thavenius, 1977b, s.303).

Chambers fragor (se vidare s. g4f) anvinds i undervisningen i bdde den
hogskola Bergoo arbetar vid och pa andra héll - vanligen med férhoppningen
om att dessa fragor ska generera nya fragor, teman, problem och insikter om
litterdra grepp. Enligt Berg66 har de studerande lirt in dessa fragor, men de
diskuterar dem inte som den potential de egentligen utgér for att fa tagi elev-
ernas erfarenheter och fér att skapa utgdngspunkter for klassrumsarbetet.

Kort sagt konstateras brister i savil verksamhetsforlagd utbildning som
i hogskoleférlagd. En 16sning som Bergoo kan se dr att i Gunilla Dahlbergs
efterfsljd skapa natverk. Dahlberg arbetar i andan frdn Reggio Emilia och
handledarna ute i skolorna &r liksom forskarna vana att dokumentera sitt
arbete i ord och bild. Tre ginger per termin triffas handledare, lirare pa
hoégskolan, forskare och studerande for kritiska och analytiska diskussioner.
En tydlig utveckling genom dessa moten kan sparas — fran att i detalj ha
dokumenterat vad eleverna gor, handlar dokumentationen numera om 13-
rande och undervisningsfrigor pa ett mer generellt plan. Bergd6 6nskar sig
ett sddant natverk, dir alla inblandade ser sig som delaktiga i ett gemensamt
projekt. Man kan ocksa tidnka sig att examensarbeten styrs mot de problem-
omraden som Bergood diskuterat. Samarbetet mellan hégskolans eller uni-
versitetets praktik och de studerandes reflektioner borde kunna belysas den
vigen (jfr Arfwedson G, 2005).

En mycket stor del av Berg66s avhandling dgnas &t kursplaneanalyser. Hon
beskriver kursplaners ratt ambivalenta formuleringar men kommer fram
till att ocksa aktuella kursplaner pa olika sitt férordar svenska som fardig-
hetsdmne. Dessutom #r det sillsynt att skolans demokratiuppdrag och dess
kunskapsuppdrag far stédja varandra i kursplaneretoriken kring svenskdm-
net. Allra sist far l4sare av avhandlingen ta del av en motbild till isolerad fir-
dighetstrining. Tva amerikanska ldrare och forskare pa “elementary level”,
Anne Haas Dyson och Karen Gallas, bdda med ett uttalat sociokulturellt
perspektiv, far saledes sista ordet i boken.
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Dyson talar om nddvindigheten i att elever fir méjligheter att iscensitta
sin egen kultur och visa upp sin vardagsestetik. I Dysons klassrum sjunger,
rappar och dansar barnen fram sina texter, de spelar upp lista bécker for de
andra barnen. Det ir just kamraternas reaktioner som utgor drivkraften i
arbetet. Barnen far rika mojligheter att bruka skriftsprak, att lyssna, tilligna
sig och aterbruka. De anvinder alla sina symboliska resurser ”...to compose
themselves as wide-awake and public participants in their world” (citerat
efter Bergoo, s.308). En av Gallas’ bocker, fran 1994, har rubriken Languages
of learning. How children talk, write, dance, draw, and sing their understanding
of the world. Scheller skulle genom titeln ha spérat en sjilsfrinde. Gallas har
tva utgdngspunkter for sin undervisning: barn vill f6rsté sig sjdlva och virl-
den och de vill hitta sin plats i vdrlden. Barn vill héra till, bli sedda av bade
larare och kamrater och i Gallas’ klassrum har de alla mojligheter i virlden
till det. Gallas har valt tre livsomraden fran det som barn berittat om: be-
rittelser om vardagen, om vetenskap och konst.

De "berittelser om vardagen” som barnen berittar, skriver, tecknar, mélar
och dramatiserar dr enligt Gallas sjilva kittet i gemenskapen i klassen. Bar-
nen lanar och lir av varandra bade delar av en berittelse och olika genrer.
Men aktiviteten har foregatts av lirarens samtal med varje barn, samtal dir
lararen soker utrona de bista vigarna in i deltagandet f6r just detta barn.

I berittelser om vetenskap ir lisningen och skrivningen mer centrala ak-
tiviteter. Men framfér allt vilkomnas barnens egna fragor, deras hypoteser
och observationer av det som vi menar vara vetenskapliga fenomen. Sam-
talen &r (precis som hos Freire) den birande bjilken i utforskningen, men
barnen far ocksa 6va sig i att skriva vetenskapliga journaler. Det tredje om-
radet kallas "konsten som berittelse” och har handlar det om att med kon-
stens hjilp tinka om komplexa saker genom att utforma dem metaforiskt
— i skrift, bild eller handling. Dyson och Gallas &r alltsd tva larare som med
sina elever iscensitter en rad meningsfulla aktiviteter, samtidigt som de ger
eleverna ritt mycken makt 6ver det som sker i undervisningen. Kunskaps-
och demokratiuppdragen forvaltar bada vil. Det finns forvisso riatt ménga
engagerade lirare i skolvirlden, som gor sina elever engagerade.

En receptionsstudie

I en bok med undertiteln "Skonlitteratur och genus i skola och férskola”
fran 2005 (red. Lena Kareland) redovisar den ende manlige férfattaren, Lars
Brink, tre studier. En av dessa ir en intressant receptionsstudie av barn som
under sitt tredje skolér fick bekanta sig med Bréderna Lejonhjdirta. Klassen
bestod av &tta flickor och fem pojkar som under tvd ménader av vartermi-
nen fick héra sin froken ldsa denna bok. Barnen gick i en skola, beldgen i en

92 LITTERATURDIDAKTIK FRAN GYMNASIUM TILL FORSKOLA



DEL 2. LITTERATURDIDAKTIK: SKOLAREN 1-6 OCH FORSKOLAN

centralort. De flesta barnen bodde i ligenhet i utkanten av orten, fyra av
dem bodde i villa i nirheten eller p& landsbygden. En minoritet av barnen
hade invandrarbakgrund. Lirarkren beskrivs som stabil och engagerad.

Det fanns i klassen ett ambitidst ldsprogram. Barnen hade under sina tre
forsta skolar i laxa att 14sa en ny bok i veckan, vilket betyder att ritt mycket
av lasningen fick ske i hemmet, dir de ocksa kunde {3 hjalp av fordldrarna.
De uppmanades dessutom att med en teckning illustrera ndgon av bokens
hiandelser. De fick i klassen beritta om denna hindelse och visa upp och
kommentera sin teckning. I snitt liste barnen tio bocker per termin.

Nir barnen liste individuellt, fick de sjilva vilja bok, men héglasningsbo-
ken valde ldraren. Under forsta dret begrinsades elevernas val av bokbrist.
Det fanns bara ett tjugotal titlar, medan det i &r 3 vuxit till 6ver femtio. Bo-
ken om de lejonhjirtade broderna var en av fyra héglasningsbocker under
laséret. Barnen fick ocks vid slutet av varje termin (frén &r 1 t.o.m. &r 3) en
enkit, dir de ombads betygsitta de bocker de list, dvs. de skulle ange den
bok de tyckt bist om och den bok de tyckt simst om. Brink ger barnen en
mer utvidgad enkit som han féljer upp med intervjuer. Ett intressant drag
i Brinks strategi 4r att han atervinder till samma barn, nir de gar i ar 6, och
pa nytt genomfor en receptionsstudie, nu med grupper av barn som list
samma bok. Huvudfokus i det hir aktuella avsnittet ska emellertid ligga pa
de tidigare &ldrarna.

Brink diskuterar ett antal receptionsforskare, som han i vissa fall himtar
stod fran och i andra fall polemiserar mot. Frdn Arthur Appleyard (1991)
hamtar han distinktioner som denne gjort mellan ldsare i olika aldrar. Dock
stiller sig Brink (befogat, sa 1dngt en l4dsare av Appleyard kan bedéma) tvek-
sam till dennes kategoriska och idealtypiska indelning. Appleyard stddjer
sig pa utvecklingspsykologisk teori, frimst pa Piagets stadieteori och finner
genom den en klassifikationsprincip for olika ldséldrar. Det lisande barnet
i forskoledlder karakteriseras som lédsaren som deltagare, de lisande barnen
i skolans lagre klasser beskrivs som ldsaren som hjdlte eller hjdltinna, ton-
arsldsarna far epitetet ldsaren som tinkare, collegestudenter blir ldsaren som
tolkare och vuxna lisare kallas kort och gott pragmatiska lasare.

Brink papekar att schemat inte giller alla; alla tonaringar nar t.ex. inte det
stadium dir de kan kallas tolkande ldsare. Det hiinder dessutom titt och titt
att lasare regredierar och laser pd markant dldersotypiska sitt eller for den
delen lyfter sig sjdlva i héret och ldser som tdnkare fastin de borde identi-
fiera sig med hjilten eller hjiltinnan. Barnen i Brinks studie befinner sig
allts3, enligt Piagets teori, i de konkreta operationernas alder. Och man kan
anta att Appleyard ser bécker som det konkreta material som barnen kan
manipulera f6r att bli belénade. Han havdar att frigan om identitet &r viktig
for barn i denna élder. De behéver tillfredsstilla behovet av att forestilla
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sig sjilva som centrala figurer som genom kompetent handlande och egna
initiativ 16ser problem i en oordnad virld (Appleyard 1991, s.59).

Nagra danska forskare, som i likhet med Appleyard, scker forena recep-
tionsteori med psykologi d4r Bo Moehl och May Schack (1981), som sirskilt
fokuserar identitet och sélunda barns sétt att identifiera sig med gestalter i
en bok. Dessa tva forskare har, i likhet med Brink, gjort en receptionsstu-
die av barns responser pa Broderna Lejonhjdrta. De hivdar bl.a. att eftersom
Karl (den yngste av bréderna) dr berittaren, leder jagformen i berittelsen
med nddvindighet till att barn identifierar sig med Karl, medan hans bror,
Jonatan, blir ett féredome for sin lillebror och for ldsarna en idealgestalt.
De danska forskarnas empiriska bevisning fér denna tes framstér dock som
ratt skral. Enligt Brink har de valt en tolvarig pojkes och en tiodrig flickas
reaktioner som illustrativa exempel pd barns reception av boken. Emeller-
tid aterges bara pojkens svar pa fragor om vem han liknar mest och vem han
helst vill vara. Pojken siger sig likna Karl och helst vilja vara Jonatan. Det
stimmer ju inte helt med Appleyards uppfattning och inte heller, kommer
det visa sig, med Brinks. De barn Brink studerar svarar ndmligen pa helt
andra sitt pa liknande fragor.

En forskare, som tillhandahaller en fér Brink anvidndbar analyskategori,
ar den danska litteraturpedagogen Vibeke Hetmar (1996). Hon séker efter
det hon kallar "vixtpunkter” i barnens reaktioner. Dessa vixtpunkter har
att géra med barnens textrelaterade responser och de kan gilla "identifika-
tion, verklighetsanknytning, intertextualitet, tematisering, metaforik och
inte minst en tendens att lasa med 'férdubbling’, t.ex. lasning med inslag
av tolkning och utfyllnad av tomma stillen i texten” (Brink, 2005, s.157).
Det &r lirarens ansvar att identifiera och ta vara pd siddana vixtpunkter
hos eleverna i sin klass for att sedan bygga upp litteraturundervisningen
pa deras grund. Enligt Hetmar finns det tva sitt att observera vixtpunkter,
antingen genom associativa ingdngar eller genom meddiktande. Sjilv an-
viander Hetmar — i den klass hon bdde undervisar och forskar i — det senare,
dvs. hon later barnen skriva ett stycke som utelamnats, ett nytt slut eller
dylikt. Eftersom Brink inte undervisar barnen i den klass han studerar, blir
det nédviandigt for honom att anvinda associativa ingdngar for att komma
at elevernas spontana intresse och forsta intryck.

Stéd for utformningen av enkétfrdgorna har han himtat frén litteratur-
pedagogen Aidan Chambers’ (1998) inledningsvis 6ppna och enkla fragor.
Barnens spontana reaktioner tas till vara. Alla barn inviteras till eller t.o.m.
tvingas att komma med synpunkter. Barnen far forst formulera gillanden
eller ogillanden for att sedan ta upp sddant de undrar 6ver. Direfter ska sam-
talet rora sig i riktning mot s.k. "kopplingar” och "ménster”, dvs. kopplingar
till 14sarens egna erfarenheter och tidigare lasning. Slutligen &4r det dags att
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spara monster i texterna, varvid samtalet kommer att réra sig om teman el-
ler budskap i texten. Berittarteknik tas inte upp explicit men den brukar
foras pa tal genom barnens spontana kommentarer.

Brinks férsta enkitfraga 16d: Vad kommer du férst att tinka pa om jag ber
dig tinka pa boken Bréderna Lejonhjdrta? Barnen uppmanades att inte ndm-
na fler 4n tre saker, varefter de flesta barnen nimnde just tre saker. Totalt
gav svaren 38 utsagor, varav 19 angav en person, 5 angav en plats, 5 angav en
virdering av boken (som spidnnande) och g angav ndgot i stil med ett tema
eller en antydan till tolkning — barnen talade hir om déd, krig, grymhet,
sorg och/eller orittvisa. Det var flickor och bara en pojke som gav sddana
tematiska svar. En del svar innehdll fler kategorier 4n t.ex. enbart en enda
person. Det fanns fler och varierade kombinationer. Négra figurer i boken
namndes av ritt ménga barn. S8 ndmnde t.ex. hela itta barn draken Katla
och fem tyrannen Tengil. Diaremot nimndes Karl och Jonatan bara av ett
fatal. Pojkarna tenderade mer in flickorna att nimna personer. Inget barn
angav en speciell hindelse, och Brink medger att uppmaningen att vilja
saker kan ha styrt i detta fall.

Tva andra enkitfrigor fokuserade pa barnens virderingar av boken. De
16d: "Beritta vad du tyckte bist om i boken!” och "Beritta vad du tyckte
simst om i boken?” En del barn svarade att de tyckte om allt eller nistan
allt och att boken var spinnande. Men de flesta pekade ut en hindelse. Det
ir tveksamt att vara for kategorisk, siger Brink, som 4nd3 ser en viss ten-
dens till att pojkar valde dramatiska sekvenser och flickor mer évergripande
empatiska ("Nir de himtade Orvar ur fingelset” alternativt "Att det blev
fred”). Fragan om vad som var simst i boken fick atta barn att svara: "Inget!”
Négra barn gav inga svar alls och bara tre flickor och en pojke hinvisade till
krigsskadade minniskor och négra personers déd. De ovan nidmnda Moehl
och Schack hade i sin studie funnit att barnen ansdg att det bista var, nir
broderna forenades i Kérsbirsdalen, vilket uppenbarligen inget av barnen i
Brinks studie tyckte.

Moehl och Schack hade ju ocksa funnit att barn identifierade sig med den
svage och ridde Karl. Brink hade ocksa identifikationen i sikte nir han stillde
fragor som: "Vem tycker du att du sjilv liknar mest av personerna i boken?”
och: "Vem skulle du helst vilja vara av personerna i boken, om du fick vilja?”

Fem flickor och en pojke siger sig likna Karl, fyra siger att de inte liknar
négon. En pojke och en flicka identifierar sig ndgot férvanande med draken
Katla och tvd med en annan man i boken (Jossi). Brink papekar i en not att
han stéllde samma fraga till lirarstuderande och fann att nistan ingen man
identifierade sig med Karl, vilket didremot flera kvinnor gjorde.

Alla barnen svarade pa frigan om vem de ville vara. Tre flickor och en
pojke ville vara Jonatan. Tva flickor som sagt sig likna Karl ville ocksa vara
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denne. Det ville ocksa tva pojkar. Tre flickor ville vara Sofia (den mest fram-
tridande kvinnliga personen i boken, som av flickorna uppgavs vara modig,
hjilpa andra och gilla duvor) och tva pojkar ville vara den undanglidande
och listige ormen Karm, som de beskrev som stark och 'cool’.

Brink diskuterar detta ndgot 6verraskande utfall. Bruno Bettelheim har
hivdat att identifikation med skurken &r ett symtom pa psykiska problem.
Men formodligen skrev Bettelheim detta innan dataspelens ambivalenta
och svarbestimda hjiltar ockuperat pojkars tankar och fritid. Under den
efterféljande intervjun tog Brink upp de mer udda valen. Jossi var en falsk
person som dog, och Brink frigade pojken varfér han menar sig vara lik
Jossi. Pojken svarade: "Han 4r dum ibland och det &r jag ocksé, men jag vill
inte vara Jossi, nar han dor”. En dnnu méirkligare identifikation fanns hos de
tva barn som sade sig likna draken Katla. P4 Brinks fraga om varfor, fram-
kom det fran pojken, att det var makten och férmégan att skrimma andra
som lockade. Flickan som menade sig vara lik Katla, ville vara Sofia, men nir
det gillde likheten med Katla, hinvisade hon till estetiska kvaliteter. Katla
ar, enligt flickans mening st och bilden av henne &r fint ritad - ett svar som
sannolikt inte inneholl hela sanningen.

Som den saga den ir, 4r boken om broderna Lejonhjirta antitetiskt upp-
byggd. Ont stills mot gott, tyranni mot demokrati, liv mot déd, ménniskor
mot sagodjur, verklighetens virld mot fantasins. Det finns tva dalar, Kors-
bérsdalen och Térnrosdalen och tva fantasivérldar - efter Nangijala skymtar
Nangilima. Skorpan (Karl) genomgér en beundransvird mental utveckling
och Tengil och hans anhang férsvinner.

Barnen hade inga svarigheter med typiska sagodetaljer, men Brink ville
ocksé soka hitta vixtpunkter i Hetmars mening liksom teman eller motiv
i Chambers mening, och dirfor ville han pejla barnens forstaelse av bokens
mer Svergripande budskap, vilket enligt Appleyard férst tondringar bér kun-
na identifiera. Brink frigade: "Lir man sig ndgot av boken?” Det var en svar
fraga for de flesta barnen. Ndgon sa nej och andra ville inte svara. En pojke sa
att man sdg ju hur det gick. En annan talade om de manga dventyren, de stora
slagen och om mingden farder. Tva flickor visade emellertid pa en for dldern
griansoverskridande forstéelse. Den ena flickan sa (efter en del ledande fra-
gor) att boken visade att man ska vara osjilvisk och modig. Den andra flickan
sdg det demokratiska temat och sa att det inte ska vara ndgon som bestim-
mer hela tiden. Alla ska f3 vara med och bestimma, inte bara en.

Moehl och Schack talade om boken som en modellhistoria — en fiktiv
framstéllning av kampen mellan diktatur och demokrati — och hivdade att
den tolvarige pojken och den tiodriga flickan som var deras sagesmén visst
kunde inse det. Brink fortsatte sitt sokande och frigade barnen om boken
var en fantasibok eller om den handlade om nagot verkligt. Barnen tende-
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rade att svara att det var en fantasibok eller i alla fall mest fantasi. En del
menade dock att det var verkligt i de tva férsta kapitlen, di de (Jonatan
och Karl) var hemma dir de bodde. P4 frdgan om det som hinde i boken
kunde hiinda hir hos oss, fick Brink lite varierande svar. Barnen trodde t.ex.
inte att drakar kan finnas hos oss, men kanske ndgon som Tengil kunde fin-
nas. En flicka nimnde att Tengils man var "sddant man var radd for forut”
(s.171). Hon exemplifierade med ryska trupper. En annan flicka menade att
det mest var en fantasibok, men krig kan finnas ocksa hos oss.

Boken om Jonatan och Karl 4r ocksé en bok om déden. Forst dor Jona-
tan och sedan Karl. De 3terférenas i Nangijala, men dér sedan tillsammans
igen for att tillsammans f3 komma till Nangilima. Atta barn har insett att
broderna dor tvad gdnger men att de dnda far leva vidare i ett annat land.
Emellertid finns det fler i boken som dor, och det finns ingenting som tyder
pa att dessa andra fér ett nytt liv efter sin déd. Det tycks géra barnen bedrs-
vade. Nagra ogillar att ocksd Karm och Katla dor. En pojke menade att det
vore orittvist om inte alla fick komma till nista land: "Om Tengil och Katla
dog, s& maste de ocksd komma till Nangilima” (s.171f).

Jonatan blir mot slutet av boken férlamad och Karl bar honom pa sina ax-
lar till det stup dar de tillsammans hoppar ner. Brink frdgar vad som hinder
nir de hoppar. Nagra flickor uttrycker sig pa sitt, som visar att de férstatt att
Nangilima ir en sorts paradis. "De ser ljuset, som heter Nangilima” - "Det 4r
ett stille man kommer till, nir man dér i Nangijala”. "De dér inte pa riktigt.
De flyttar” (s.172).

En pojke vill emellertid inte se eller tala om ddden och héller sig envist
till den spinnande handlingen. En sista frdga fran Brink gillde huruvida
boken var sorglig eller en bok som man blir glad av. Nigra pojkar tenderade
att se det glada i boken och avvisade bestimt allt tal om sorgligheter. En av
dem sa att huvudpersonerna ju klarade sig och dédade Katla och Karm, en
annan att det inte var en sorglig bok utan spdnnande, en tredje instimde och
krivde att f3 rast.

Flickorna tenderade att se bade sorg och glidje i boken - sorg for att
manga dog, glidje fér att huvudpersonerna klarade sig. En flicka pekade pé
att Jonatan och Karl férsokte rddda andra och att det fanns flera snilla i bo-
ken, ndgot som kan verka trosterikt. En annan flicka medgav att boken var
lite sorglig ibland men pépekade ocksa att den mest var bra.

Den lirare som hogliste boken fér barnen 1at, som Brink siger, boken
tala for sig sjalv. Hon férklarade svara ord men diskuterade inte boken med
eleverna, vilket kan tyckas férvdnande, eftersom det 4r en bok som riktigt
inbjuder till samtal om en rad fenomen. Brink medger att han som forskare
i och for sig var tacksam over det. Lararen kan ocksd ha avstatt dirfor att
hon visste att Brink skulle komma att efterbehandla den. Men i likhet med
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Molloys hogstadieldrare tycks manga larare ocksa pa liagre stadier inte folja
upp de bécker som deras elever ldser. Brink citerar Lars Wolfs rapport frén
1989, dir det fastslds att ldsningen i merparten fall inte understdds av samtal
eller annan uppféljning.

Brink diskuterar mot slutet vad som utmirkte elevernas reception. En
ldsare av Brink kan tycka att Appleyards stadieindelning tycks ha fatt ett
allvarligt mothugg. Nagra barn regredierade och tycktes lisa som mindre
barn och framfor allt delta i handlingen med liv och lust. Andra barn, mest
flickor men ocksé en och annan pojke, 6verskred grinsen till det dvre sta-
diet och bjdd pa tolkningar och tematiseringar som en riktig 'tinkande 14-
sare’ férmodas gora. Dock ldste manga barn identifikatoriskt. Moehls och
Schacks péastadenden visade sig sta pa bricklig grund. I Brinks studie var det
fa barn som sa sig likna Karl och vilja vara Jonatan. I stillet valde barnen pé
ibland hipnadsvickande sitt forebilder och sig likheter mellan sig sjilv och
ndgon figur i boken pd grunder som framstar som dunkla.

Nuingdr ju Brinks studie i en bok med det uttalade syftet att spéra skillna-
der i pojkars och flickors reception av litteratur. Brink diskuterar i viss detalj
olika genusforskares bidrag till debatten. R W Connell (1995, 1998) har t.ex.
utsett skolan till den plats, dir bade genusojamlikhet och genusjimlikhet
utvecklas, dvs. till en plats dir en viss genusregim med sina maktrelationer,
sin arbetsférdelning och genussymbolik etableras. Pojkar tenderar att dis-
tansera sig frin modersmalsundervisning, sérskilt frdn den litteraturlisning
som ir inriktad pé kanslouttryck.

Elaine Millard (1997) har gjort en lasarundersékning i ar 2, 4 och 6 av
foretridesvis arbetarbarns reception. Hennes slutsats ér att det mer handlar
om skillnader mellan pojkars och flickors virderingar av texters innehall &n
om skillnader i ldsintresse. Kanske pojkar far fel bécker i skolan? Sarskilt i
de tidigaste aren #gnar sig barnen at grinsbevakning ("boarder work”), dir
det giller for bade flickor och pojkar att inte dverskrida kénsgriansen. Enligt
Millard tenderar pojkgrupper patrullera denna grins och 6vervaka att ingen
tar sig 6ver — inte heller andra pojkar. Litteraturldsning ses som en feminin
aktivitet som hotar pojkarnas dominerande projekt i skolan, uppbyggnaden
av manlighet. Denna grins visar sig ocksa i litteraturval. Pojkarna tycks be-
hova bécker med manliga hjiltar men viljer gdrna individuellt och med stor
variation. Flickor har visat sig mer samstdmmiga i sina val och liser under
de forsta aren helst om gulliga och férmanskligade djur. Nir de blir dldre
mildras den tidigare grinsbevakningen och flickor ldser gidrna bocker med
manliga huvudpersoner. Brink har inte funnit sa starka motsittningar i den
klass han undersékt under fyra ar (ar 1-3 samt ar 6). En forklaring kan vara
klassens heterogena sammansittning. I Millards klasser hade alla barnen en
mer homogen arbetarbakgrund.
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Tomas Ziehe (1989) har infért en distinktion mellan det han kallar pro-
gressiv lisning och regressiv. Lars-Géran Malmgren tar upp dessa termer
och menar att skolans tematiska, intellektualiserande lasning &r progressiv,
medan den hindelseinriktade fritidsldsningen av trygghetsskapande omlis-
ningskaraktir ir regressiv — bécker inom den senare sfiren har definitivt
lyckliga slut. Det kan vara s att denna dubbla ldserfarenhet spader pa ten-
densen till selektiv ldsning. En av de pojkar som Brink intervjuade ldste up-
penbarligen markant selektivt och vigrade se teman som sorg och déd i bo-
ken om Jonatan och Karl. Kristian Wahlin och Maj Asplund Karlsson (1994)
har utforligt diskuterat denna selektiva reception utifrdn en barngrupp som
last Gummi-Tarzan och som gjorde om det dystra slutet pé boken till ndgot
mer uthirdligt.

Ocksa bokvalen kan, som framgétt, vara selektiva. [ Brinks studie fanns flera
pojkar som motiverade sitt ratande av kirleksbécker genom att framhalla att
de var trakiga. Men Brink har ocksé triffat pa pojkar som inte gjort genusste-
reotypa val. Tre pojkar liste i 4r 6 Jostein Gaarders bok I en gatfull spegel (pa
svenska 1994). Det 4r en bok som handlar om en 4ngel, Ariel, som pa singkan-
ten samtalar med en svart sjuk flicka om de stora livsfrigorna. Pojkarna fram-
holl att boken var mycket bra och larorik och att de fick tinka sjdlva. De ansag
att det var en bok foér bade kristna och muslimer, och en av pojkarna sa att
hans pappa skulle kunna lisa den. Det r en bok fér bade unga och vuxna. Alla
tre pojkarna (som férmodligen inte sett Shakespeares Stormen, vilket kanske
hade varit utan betydelse) uppfattade dock Ariel som en pojke.

Avslutningsvis tar Brink upp frdgan om interaktionen i boksamtal. Li-
raren i klassen menade att flickorna var mindre synliga i boksamtal 4n i
andra aktiviteter som t.ex. skrivning. Det var enligt hennes bedémning fler
flickor som var aktiva under de tre forsta dren 4n i ar 6. Nagra pojkar hade
blivit mer aktiva och tog girna ordet dven om de inte ldst en bok till slut.
Men lararen menade samtidigt att man inte kunde tala om kamrattryck i
négon riktning. Liraren och forskaren, tillika samtalsledaren, Brink hade
hoppats pé att boksamtalen skulle hjilpa eleverna fram till en gemensam
forstéelse. Eleverna skulle kanske genom dem kunna utveckla sévil en lit-
terdr kompetens som en social. Brink bad eleverna mot slutet av &ret beritta
om de kunde se nigra férdelar med boksamtal i jimférelse med att bara ha
last boken sjalva. Tva flickor och en pojke gav de svar de vuxna hoppats pa.
"Man kan komma pé saker man inte tinker pd.” - "Ja man fér reda pa andras
asikt om boken. Och om det dr ndgot man inte forstar kanske man far reda
pa det da.” — "Jag tycker det dr bra med boksamtal. Jag har bérjat 14sa mera
bocker. Det var kul att prata med ndgra som list samma bok” (s.249).

Den ovan namnda Millard anser att dagens barn inte kan férutsittas ldsa
frivilligt. Det giller sérskilt pojkar. Skolan har hir ett stort ansvar att se till
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att alla barn far lisuppgifter. Millard varnar for att ménga pojkar kommer
att ldsa precis sé lite i skolan som de tillits komma undan med. Emeller-
tid finns ldsovilliga pojkar som sjélva dr av den uppfattningen att de borde
tvingas till att ldsa. Fyra pojkar i den av Brink studerade klassen svarade
ungefir si. Boksamtalen gér att man maste ldsa och alla fyra medgav att de
nu ldser mera. Molloy berittade om en pojke som mest var intresserad av
fotboll och anvinde taktiker som anfall och férsvar ocksa i intervjun. Det
forefaller som om manga pojkar har denna implicita jamférelsepunkt och,
enligt Brink, forefaller de ha asikten att det 4r jobbigt att trina, men det &r
bra om man blir tvingad till det.

Fyra elever besvarade inte enkitfrdgan om boksamtals eventuella nytta;
de kanske inte férstod den eller bara struntade i den. Tva elever gav ett mer
instrumentellt svar och hianvisade till att de fatt battre ordférrdd och kan
stava bittre, respektive att man blir bittre pé att ldsa. Den pojke som hir
talade om bittre ordforrad var en som, enligt béde lirarens och forskarens
beddémning, var klassens mest avancerade ldsare, som dessutom engagerat
och klokt hade deltagit i boksamtalen. Brink menar att han kdnner sin kom-
petens bade nir det giller reception och boksamtal, men att han faktiskt dr
ganska svag i stavning och ordkunskap. Man kan ocksa tinka sig en annan
forklaring. Denne pojke hade givit goda virderande synpunkter pé bécker,
men det dr mojligt att han inte ville virdera de boksamtal, i vilka han sjilv
uppenbarligen varit stjirnan. Det skulle vara en virdering av en allt for per-
sonlig sfir och troligen omanligt.

Boksamtalen i den studerade klassen gynnades av att samtalen dgde rum
i sma grupper och dessutom under ledning av tva engagerade vuxna. Det ir
givet att boksamtal dr viktiga och det &r lika givet att blivande lirare méste
fa 6va sig i konsten att leda dem. Det ir ett steg pa vigen att upphiva den
tvatredjedelsregel som Hultman och Einarsson upptickt: att liraren talar
tva tredjedelar av tiden och att pojkarna tar hand om tva tredjedelar av den
aterstdende tredjedelen. Sjilv tycker jag som flickan ovan som sa att alla
maste 3 vara med - vara med hela tiden.

Forskolans las- och litteraturundervisning

For ménga &r sedan var jag med pé en féreldsning, som Ulrika Leimar
héll. De cirka tvihundra 8hérarna var framfér allt de lirare som hade till
uppgift att ldra barn att ldsa. Auditoriet delades i tva timligen jamnstora
liger — de som var hetsigt fér LTG och de som var lika hetsigt emot. Nir
den helsprakliga metoden i storre skala lanserades i USA pa sextiotalet
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utbrét det som kom att kallas "the great debate”, vilket var en eufemism
for hérda ordvixlingar och l3sta positioner. I Sverige forefaller vi ha im-
porterat sévil den nya otraditionella metoden som de gril som &tféljde
implementeringen av den. Spidnningen mellan de bida strategierna finns
sdledes kvar, bl.a. av det skilet att barn uppenbarligen lir sig ldsa enligt
bada metoderna.

Yngre barn i bade skola och férskola kan saledes fa mota hogst varierande
undervisningsstrategier, nir det giller synen pa litteraturens roll och synen
pé las- och skrivinldrning. Den stora skiljelinjen har gatt — och gér — mellan
de lirare och forskare som forordar traditionell ljudinlirning och hivdar
vikten av fonetisk medvetenhet och de som framhéller den helsprakliga
("whole language”) LTG-ansatsen som 6verldgsen. I Lars-G6ran Malmgrens
termer ar ljudmetoden formalistisk och helspraksmetoden funktionell och
det har framgétt vad han sjilv tar stillning for.

Emellertid 4r de forskare, som féretrider olika synsitt, numera éverens
om att ndgra grundliggande férutsittningar maste till fér att underlétta
barns lirande av skriftsprak, alldeles oavsett metod. Den forsta férutsitt-
ningen giller skapandet av rika text- och sprakmiljéer. Skolors och férsko-
lors miljo bér med andra ord likna vilutrustade och stédjande hemmiljéer.
Mingder av bdcker och andra litterdra media ska omge barn fran tidig &lder.
Olika aktiviteter med och omkring dessa media ska demonstreras fér bar-
nen och locka dem till deltagande. Forskare hivdar att frekvensen i barns
l3s- och skrivaktiviteter dd 6kar — liksom komplexiteten i dem. Men om en
stimulerande milj6 dr en nédviandig forutsittning, dr den dnda inte tillrack-
lig. En annan forutsittning ar att barnens méjligheter till interaktion med
varandra och med ldraren kring texter ocksd bor vara rika. Berittelseldsning
anses dessutom av merparten forskare som ett mycket viktigt inslag i bar-
nens forstielse av texter. Olika studier har ocksa pavisat att lirarens roll dr
avgorande for det som barnen lir (se vidare nedan s. 115).

Det finns en del oenighet kring nir en mer medveten trining av barns
lasférmaga ska borja. I ett radioprogram om sprak den 24 januari 2006 dis-
kuterade Mats Myrberg och Ingvar Lundberg grunderna till att svenska
barns 1dsformaga férsimrats under de senaste dren. De bada forskarna ville
framfor allt se en férdndrad lirarutbildning (den s.k. generalistutbildningen
av ldrare 1-7) som huvudorsak. Men de diskuterade ocksd huruvida det var
klokt att borja lastraningen redan i férskolan. Engelska och amerikanska
barn fordes péa tal. Dessa barn bérjar ju skolan (kindergarten) vid fem ars al-
der men det finns, sades det, inga beligg for att dessa barn blivit bittre ldsare
in barn som bérjat skolan vid sju &rs dlder. Tvirtom kan en for tidig start
stéra sprakutvecklingen. Allra férst méste barnens talsprakliga férméga be-
fastas. Aven hir finns det emellertid avvikande 3sikter.
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Tidig undervisning i lasning/skrivning: nagra internationella exempel

Tendensen i bdde USA och Storbritannien #r niamligen att bérja trina 'li-
teracy’ med dnnu yngre barn. Den i foregdende avsnitt ndmnda studien av
Dickinson och Smith genomférdes med fyradriga férskolebarn, men hela
sekvensen kunde lika vil ha genomforts under skolans férsta ar. I en annan
studie (Kantor, Miller & Fernie, 1992) undersdkte forskarna aktiviteter kring
lasning och skrivning i en férskoleklass med tre- och fyradringar. De arton
barnen gick i en gynnad skola — de kom alla fr&n medelklasshem och skolan
var en forsdksskola vid ett universitet. Det fanns tva ldrare i klassen och
formodligen ett antal assistenter.

Studien var etnografisk. Forskarna spelade in vissa sekvenser pa video, de
gjorde dagliga faltanteckningar, de intervjuade forildrar och barn, de liste
lararnas dagbdcker och de anteckningar som gjordes vid de gemensamma
veckométena.

Kantor och hennes kolleger stillde inledningsvis tre fragor:

a) Vilka ir de olika sitt, pa vilka lasning och skrivning konstrueras av barn
och lirare i de kulturaktiviteter, dir bara barn ir inblandade, och i de ak-
tiviteter dér larare och barn samverkar?

b)Vilken sorts ldsning och skrivning konstrueras inom klassrummets olika
hindelser?

c) Hur deltar barnen och hur anvinder de lisandet och skrivandet inom ra-
men for dessa hindelser?

Det stindiga flédet av aktiviteter observerades och noterades. Genom de
data, som samlades in, kunde forskarna konstatera att texter hela tiden inte-
grerades med andra sociala aktiviteter. Det fanns forstds bestimda berittel-
sestunder, men det var inte dessa som frimst intresserade forskarna. I stillet
valde de ut fyra kontexter fér detaljstudium. Tva av dessa inkluderade 14-
rarplanerade smigruppsaktiviteter — en for tredringarna och en fér fyradr-
ingarna. Tva andra kontexter inrymde barnens egna interaktioner, dels vid
platsen fér byggklossar, dels vid borden for mer konstnirliga aktiviteter. I
dessa fyra miljoer identifierade forskarna alla hindelser som pé nagot sitt
innehsll lasande och skrivande. De klassificerade aktiviteterna i kategorier
som a) struktur (vem initierade hindelsen? vem férfattade budskapet? vem
skrev ner det?), b) sdtt att utéva lasning och skrivning (som att skriva dagbok,
inbjuda barnen att sitta etiketter pd féremal och hindelser, f3 barnen att
explicit siga vad de héll pd med) och c) explicit anvindning av sprdik (inbjuda
barnen att beskriva sitt konstverk eller sin konstruktion). I de lirarledda ak-
tiviteterna var syftet i gruppen med tredringar att barnen skulle lra sig hur
de skulle bete sig f6r att vara en grupp; i gruppen med fyradringar 6vades fir-
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digheter att samarbeta inom gruppen. Lis- och skrivaktiviteter ingick, enligt
lirarnas planering, i de malinriktade aktiviteterna for social samverkan. Det
hinde da och da att barnen avvisade ldrarnas inbjudan att t.ex. beritta ndgot,
eller ocksa utvecklade barnen lirarnas idéer efter eget huvud.

Forskarna redovisade sin studie genom att beskriva talande episoder fran
de fyra kontexterna och analysera hur 'literacy’ utvecklades och vad som i
varje fall fér sig tycktes vara syftet med ldsning och skrivning. Barnen an-
vinde texter i sin lek och visade att de férstatt att tryckt sprak hade makt
att formedla sociala fragor och teman. De fick t.ex. for liraren diktera regler
for anvindningen av lekmaterial. Reglerna skrevs ner och listes upp pa nytt,
varpa de anslogs pé en plats dir alla kunde se dem.

Liraren i gruppen av fyradringar kunde siga: "Lat oss finna ut vad du har
varit med om idag och skriva det”. Hon erbjéd sig séledes att skriva ner bar-
nens berittade "dagbok” men uppmuntrade dem ocksa att skriva sjilva. I
barnens egna aktiviteter, som resulterat i ngon konstruktion med legobitar
eller andra byggelement, kunde férslag ocksd komma frn barnen om att
skriva orden i det de beskrev.

I de lararledda grupperna var det barnen som initierade merparten av for-
fattandet av budskap, medan lirarna gjorde det mesta av skrivandet. Vid
borden fér ritande, modellering etc. initierades lds- och skrivaktiviteter un-
gefir varannan gdng av lirare och elever, medan lidrarna stod f6r merparten
av sddana initiativ vid omradet for byggande. I det senare omrédet var det
ocksa lararna som skrev. Diremot var barnen mycket mer sjilvstindiga vid
ritborden. De skrev sina namn och &vade sig pa att skriva korta budskap,
som var angeldgna for dem. Hela miljoén vid dessa bord tycktes inbjuda till
Svningar i las- och skrivinldrning.

Dessa elever levde sdledes i en rik sprakmiljoé och gjorde dagligen ett otal
informella 13s- och skriverfarenheter, som naturligt féljde pa olika slag av
fysiska aktiviteter. Vid ritborden tycktes motivationen ha varit pa topp
- barnen delade generést med sig till de mer fakunniga av vad de visste om
skrivtecknens betydelse.

I boken om Reggio Emilia med titeln Att gora lirande synligt (2006) finns
bl.a. en beskrivning av en femarig pojke som starkt motiverad lir sig skriva
de bokstéver han dnnu inte kan. En skriv- och ldskunnig kamrat hjilper ho-
nom att skriva ner det han vill pa datorn. Pojken i friga, Armando, har blivit
forilskad i en flicka och vill skriva till henne och meddela detta faktum. Han
skriver sjilv av datortexten och far ihop ett personligt brev som han ger till
flickan, som nédigt tar emot det. Detta ir en inlirningssekvens som helt ini-
tieras av Armando med stéd av en kamrat. Lirarna har ingen del i den.

Lite senare anvinder Armando och ndgra av hans kamrater sin skriv-
formaga till att protestera mot nagra larare, som sagt 4t dem att g& négon
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annanstans, eftersom de var for hogljudda. Pojkarna meddelade skriftligt
sina ldrare att nu tinkte de sluta. Lyckligtvis &ngrade de sig och meddelade
(ocksa detta skriftligt) att de visst tyckte om sina lirare (Reggio Children &
Project Zero, red., 2006, s.175f).

Bade lirarna i Reggio Emilia och lirarna i Kantors och hennes kollegers
studie anvinder en sociokulturell, konstruktivistisk, funktionell och hel-
spraklig undervisningsstrategi, som bygger pa de erfarenheter som barnen
delgivit sina ldrare och som lirarna férstds hade sett till att de fatt. Bdde
de italienska och amerikanska barnen fick, efter vad man kan bedéma, en
gedigen taltrining. Nedskrivandet av barnens texter skedde ju pa grundval
av deras talade berittelser.

Andra studier, ofta av renodlat kognitiv art, har fokuserat pa mer for-
mella undervisningsstrategier och pa vad individuella barn lar sig. Forskarna
utgar d& programmatiskt fran barnens tidigare erfarenheter, som antas ha
ett stort inflytande pd lisinlirning. S&dana studier kan t.ex. gilla effekti-
viteten hos ett visst undervisningsprogram. Vanligen genomférs de i form
av experiment. Forskarna har alltsd en experimentgrupp (som far préva en
viss strategi) och en kontrollgrupp som far en traditionell undervisning, och
sedan jamfors de tva gruppernas resultat. Sddana studier kan t.ex. sl8 fast att
metoden med ljud-bokstavs-associationer forstirks kraftfullt om eleverna
samtidigt far fonetiska traningsprogram.

Flera studier har sitt fokus pa eleverna och tenderar att behandla under-
visning som en kontextuell faktor. En sddan studie dr Dahls och Freppons
(1995). De jamférde barn i kindergarten (dvs. femaringar) som fick en tra-
ditionell ljud/bokstavsmetodisk undervisning med barn som fick en hel-
spraklig, och de hade sirskilt siktet instillt pd den mening eleverna fick
ut av sitt arbete. Utvalda barn i bdda grupperna forségs med en mikrofon
och fick under ett tvitimmarspass svara pa frigor om vad de gjorde just nu.
Eftersom detta genomférdes i USA, fick barnen eftert ett batteri av tester.
Forskarna fann att barnen i den helspréakliga klassen var bittre pa intertex-
tuella jamforelser i det test som utvirderade elevers kunskap om skrivna
texter, men nir det gillde 14sf6rmaga fanns ingen signifikant skillnad mel-
lan de bada grupperna.

Barn dr forvisso olika i en rad avseenden, varfér generella pastdenden om
att de ska behandlas si eller sa vanligen kommer pé skam. Det vore lika fel
att upphé&ja Armandos erévring av skriftspraket till metodisk norm fér alla
barn som att avfirda ljudmetoden som ineffektiv.

Ett svenskt exempel pa litteraturarbete i férskolan

En ritt nyutkommen svensk bok pé temat 'forskolebarn och skénlitteratur’
ar Modig och stark — eller ligga lagt med undertiteln Skénlitteratur och genus i
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skola och forskola (jfr Lars Brink ovan, s. 92). Redaktér dr Lena Kéreland, som
ocksé skrivit inledningen och det férsta kapitlet. Tillsammans med Agneta
Lindh-Munther stdr hon ocksé fér de tre fé6ljande kapitlen. Det ir en bok
med ett uttalat genusperspektiv. Enligt Kareland vill boken "framfoér allt bi-
dra till att belysa genus knutet till lasningens funktion i férskola och skola
och till den litteratur som tas upp i dessa ssmmanhang” (s. 18). Boken &r en
avrapportering av ett projekt med titeln Genusperspektiv pd barn- och ung-
domslitteratur i skolan, som genomférts med stéd av Vetenskapsradets utbild-
ningsvetenskapliga kommitté. Som rapport dr den ovanligt utférlig och be-
handlar f6r forskolans del fradgor om bade vilka bdcker som anvinds, och hur
de anvinds. Lasare far ocksa en inblick i forskolans litterdra miljo, férskol-
lararnas syn pa litteraturens roll och vilka bocker som barn féredrar. Férskol-
larare vid tjugo avdelningar i fyra kommunala férskolor och fem avdelningar
vid mindre forskolor har svarat pd en enkit om litteratur och behandlingen
av den. Dessutom intervjuades tio lirare. De forskolor som ingick i studien
var alla kinda for sitt engagemang i sprak- och litteraturarbete.

I det foljande ska fokus forst riktas mot de konsroller som barnlitteratu-
ren ibland uppenbarligen forstirker. Exemplet hamtas frén bokens férsta
kapitel, dir Kéreland analyserar ndgra bilderbdcker for yngre barn. Direfter
ir det dags for denna inventerings huvudfraga, dvs. fragan om hur lirarna i
forskolan arbetar med barn och litteratur.

Kénsroller i barnbécker

[ det forsta kapitlet, med rubriken Frihet eller néirhet? Om Benny och Malla, dis-
kuterar och analyserar Kéreland fyra bilderbocker. De tva férsta utkom 1998
och blev bdda augustnominerade. Uppféljarna kom nigra ar senare. Forfattare
till Malla handlar och Malla cyklar ir Eva Eriksson och till Nidmen Benny och
Jamen Benny Barbro Lindgren och Olof Landstrém. Béckerna har grisar som
huvudpersoner — en flickgris och en pojkgris som bada ar helt férménskligade.
De talar, de bor i hus och har klider pé sig. Benny har ett gosedjur och far i
andra boken en lillebror, och Malla gar och handlar och lir sig cykla.

Lena Kareland séger sjilv, att hennes analys giller det hon kallar "huvud-
personernas kénskonstruktion” och att hon dirfér limnar andra perspektiv
liksom litterdra och bildmissiga kvaliteter obeaktade, t.ex. den underfundi-
ga humorn, den lekfulla dialogen, etc. En l4sare av boken haéller inte riktigt
med om detta pastiende. Tvirtom blir man som ldsare tacksam &éver de goda
inblickar man far i hur skickligt illustratdr och forfattare samarbetar — bade
med hjilp av Kérelands text och genom de bilder ur boken som aterges.
Kéreland pekar pa hur illustrationer och text samverkar pd humoristiska
sitt, hur korta lakoniska fraser och bilder tillsammans framstiller en ef-
fektiv scenisk dialog, hur kroppssprak och mimik speglar huvudpersonernas
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kinslor, hur personernas placering i illustrationerna avslojar maktrelationer
mellan barn och vuxna. Hon beskriver de avstandstagande och likgiltiga
vuxna, som Benny moter nir han tillfilligt rymmer hemifrén, men ocksé de
vilvilliga tanter och farbréder som omger Malla i hennes dventyr. Malla har
sin mormor och Benny sin mamma. Bdda har ett hem att komma till, men
ett hem utan pappa.

Om man vill, kan budskap inlédsas i béckerna. Malla kan bade handla och
cykla. Malla &r smart, upprepas nistan som ett mantra. Med andra ord signa-
leras: Barn kan! Flickor kan! Visserligen gar inte allt pa réls, nar Malla ska ut
i varlden, men snilla vuxna hjilper henne till ritta och sa finns forstds den
stindigt stddjande och vinliga mormor. Bennys mamma r mer distanserad
till sin son och hans féretag. Hon stidar och stidar, men nir hon vill tvitta
Bennys gosedjur blir han ursinnig och bestimmer sig for att leta upp ett
annat hem, men méter alltsd en kall och avvisande vuxenvirld. Kireland
menar att Jamen Benny kan ldsas som férsvar f6r barnets ritt att géra upp-
ror mot vuxenvirldens bestimmanden och stdindpunkter. Men det &r Benny
som gor uppror och inte Malla.

Dirmed har vi foregripit Kérelands huvudtema — konskonstruktionen
av barnen. Bennys utflykter frdin hemmet initieras bdda av honom sjilv.
I férsta boken rymmer han av ilska, i andra boken gér han ut med sin lil-
lebror for att listigt tillskansa sig den napp, som mamman sagt att han ir
for gammal f6r. Han handlar dumt och odverlagt, men initiativen &r hela
tiden hans. Mamman ir uppenbarligen ovetande om sin sons bravader och
dessutom timligen oengagerad i dem. Hon ger honom berém for att han (i
forsta boken) sjilv tvittat sitt gosedjur och (i den andra) for att han varit
snill och gétt ut med sin lillebror i vagn, men sedan r det slut med férild-
rakontakten.

Benny ir busig och olydig och fér det mesta arg. Malla & sin sida uppvisar
fler sinnesstdimningar. Hon &r stolt och glad nir hon fatt fortroendet att
handla bénor & mormor. Hon blir osidker och dngslig nir hon i affdren inte
kommer ihg vad hon ska ha. Nir hon kommer hem med potatis i stillet
for bonor ljuger hon och siger att det var tanten i affdren som gav henne fel,
varpd hon skdms och blir s& ridd att hon kryper under bordet. Men mormor
trostar och ger Malla férnyat fortroende — nu ska hon f& handla wienerbréd.
Nér hon kommer hem med semlor 1atsas hennes snilla mormor att det var
helt riatt. I den andra boken om Benny l&nar han sin lillebrors napp och
springer med den i munnen gatan fram. Dagisbarnen skriker 4t honom att
han ir for gammal f6r napp, men Benny bryr sig inte.

Malla gér ut darfér att mormor ber henne och hon gir som en stillsam
och st liten flicka raka vigen till affiren och hem igen. Benny rusar ut pa
eget bevadg — pa nistan alla bilder springer han. Hans aktionsradie blir pa

106 LITTERATURDIDAKTIK FRAN GYMNASIUM TILL FORSKOLA



DEL 2. LITTERATURDIDAKTIK: SKOLAREN 1-6 OCH FORSKOLAN

det viset mycket storre an Mallas. Malla omges under sina utflykter av kvin-
nor. Benny méter & sin sida bara min eller pojkar, varav de flesta utom den
joggande hunden ir otrevliga mot honom. Han far uppleva hot — som att
’knorren ska ryckas bort’ eller att han ska 3 'pé trynet’.

Benny och hans mamma samtalar inte: "Ndmen Benny”, "Jamen Benny” ir
mammans vanligaste repliker. Malla och hennes mormor diremot talar med
varandra och den fysiska kontakten och intimiteten mellan dem ir pataglig
i bilderna. Malla lever i den privata ombonade sfiren — Benny ger sig ut i den
offentliga, dir man, kirvhet och teknologi harskar. Grisar i de hus Benny
rusar forbi sitter vid sina datorer, den joggande hunden har en mobiltelefon.
P4 den elaka gubbens hus sitter en parabol. Ocksé fargsittningen i béckerna
understryker olikheten mellan barnens villkor. I béckerna om Malla finns
milda pastellfiarger i gula och grona toner. I dtminstone den forsta boken
om Benny utgdr en aggressivt réd farg ett dterkommande tema — mammans
klanning dr r6d, bakgrunden réd, husen roda.

Och Kareland noterar hur bilderbocker som de om Benny och Malla "har
demonstrerat hur subtilt genusproduktionen kan ske. Malla skapar sig till
ett kvinnligt anpassligt objekt, Benny till ett manligt sjalvstandigt subjekt”
(s.50f).

Enligt Kareland aterspeglar samtalsmonstren i de fyra barnbockerna sam-
talsmonstren i férskolor. Flickor soker sig till vuxna for stod och hjilp, och
dialoger mellan flickor och personal ir vanliga. Pojkar ir ofta sig selv nok,
och personalen beméoter dem med korta kommandon och tillsigelser (Sta
still! G3 ut!). Jennifer Coates (1993), som refereras, har studerat skillnaden
mellan flickors och pojkars dialogiska stil och kallat dem for "cooperative
style” respektive "competitive style”. Denna skillnad m3 vara reell, men
jamforelsen utfaller sa foga till pojkarnas fordel, att en ldsare nistan frestas
sluta upp vid deras sida.

Frdgan om barnbdckernas inverkan péd uppfattningar om genus har dis-
kuterats, och Kareland refererar till Sharyl Bender Peterson och Mary Alyce
Lach (1990) som skrivit en artikel med titeln Gender sterotypes in children’s
books: their prevalence and influence on cognitive and affective development.
Dessa forfattare menar att paverkan ir avsevird nir det géller barns férsta-
else av virlden och sig sjilva. All litteratur — ocksé barnbécker — uttrycker
kulturella virderingar, tydliggér sociala ménster och férmedlar samhillets
syn pa vad som konstituerar kvinnligt och manligt. Bilderbocker férser barn
med normer fér genuskorrekta beteenden.

I det fjirde kapitlet analyserar Lena Kéreland och Agnetha Lindh-
Munther de bocker som forskolldrarna angett som frekvent férekommande.
I dessa bocker finns totalt femtio manliga huvudpersoner och drygt tjugo
kvinnliga. Huruvida denna férdelning har betydelse for barnens reception
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ar outforskat, men férfattarna konstaterar sjélva att férskolors olika profil-
program och lirarnas sitt att bearbeta litteraturldsning férmodligen paver-
kar barnens upplevelser av de texter de kommer i kontakt med.

Forskolan som litterar miljo

Nagra utgangsfragor for detta avsnitt har varit: Vilken litteratur erbjuds?
och Hur ofta ingdr moment som ror barnlitteratur i verksamheten?

Inledningsvis kan konstateras att det tycks finnas gott om bocker i t-
minstone vissa férskolor. I genomsnitt kunde barnen pa de olika studerade
avdelningarna vilja mellan sextio-sjuttio titlar. Ndgon férskola kunde upp-
visa hela etthundrasextio bocker. Man kan ju jimféra med de drygt tjugo
bocker som Lars Brink fann i &r 1 i den skola han studerade.

Det mest férekommande r pekbdcker for de yngsta, men framfér allt bil-
derbocker och sagor. Forskolldrarna ndmnde ocksé en del faktabocker samt
bécker med rim och ramsor, som sirskilt anvindes tillsammans med de mins-
ta barnen. Vanligen samarbetade avdelningarna med bibliotek, men pé en
forskola uppgav personalen att de var med i en bokklubb. Barnen kunde ocksa
ta med sig bécker hemifrdn och det hinde att férildrar skinkte bocker.

Bdckerna var placerade tillgiangliga for barnen, antingen i 18dor pa golvet
eller pé 1dga hyllplan. Enkla regler slog fast att man inte fick rita i bocker, att
man maste sitta i soffan och l4sa och bara ta fram en bok i taget. Bokutbu-
det kompletterades med en mingd rekvisita; sagolador, sagopasar, flanosa-
gor, docksagor, kasperdockor och teater, pinnfigurer, m.m. Till manga sagor
hoérde fasta tillbehor som t.ex. pallen och stdvan i Elsa Beskows Sagan om
den lilla gumman. Det fanns ocksa rikhaltigt med ljudband.

Férskolldrarna rapporterade dagliga litteraturmoment, som ofta lades in
fore lunch och i samband med middagsvilan. Kontakt med litteratur kunde
innebidra hégliasning, men ocksa sdngsamlingar och musikstunder. Barnen
kunde ocksé sjilva och spontant beritta sagor for varandra med utgéngs-
punkt fran en bildsvit i ndgon bok.

Kéreland och Lindh-Munther redogér sedan for det litteraturarbete som
pagick och pégar vid tre forskolor, Rédluvan, Kasper och Alfabetet. Pa Rid-
luvan lastes sagor flera gdnger om dagen. En saga bearbetades pé olika sitt
en hel termin, och lararna framhéll att det f6r de mindre barnen egentligen
borde vara ett helt ar. I likhet med smébarnsforildrar kunde lirarna se att
omlisning och atervindande gav barnen bade tillfredsstillelse och trygghet.
Under den l&ngvariga bearbetningen av en saga lekte barnen sagan, de visa-
de med rorelser vad som tilldrog sig. Sagan fick ocksa folja med ut i skogen,
dir naturen togs tillvara som bakgrund. Sagorna listes vid en fér dem avsedd
plats som kallades Sagoslottet, "symbolen fér en plats som finns bara i fan-
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tasin, en virld dér allt kan hinda!” (s. 87). Sagoslottet ar ett helt rum fyllt av
de grannaste tyger och pirlor — allt for att understryka magin och mystiken.
Barnen moéter dir en berittare som pé olika sitt gestaltar sagan fér dem.

De valda sagorna ir himtade frén klassiska sagosamlingar. Berittandet ger
upphov till en rad aktiviteter. Barnen kan leka sagan, de kan framstilla den
i form av skuggspel eller med hjilp av pinndockor, de kan bygga sagoslott,
alla ldrare kan agera sagan fér barnen. Barnen kan rita och mala bilder ur
sagan. Parallellt med sagobearbetningen férekom arbete med grundfirger.
Gront stod fér den skog rédluvan gick in, blatt f6r himlen ovanfor och rétt
for mormors stuga (och, kan man anta, Rédluvans kappa och hitta). Gjorda
bilder studerades tillsammans och barns kommentarer skrevs ner och sattes
upp bredvid bilderna.

Malet var, enligt personalen, att utveckla barnens sprdk genom att trina
deras férmaga att lyssna, beritta och leva sig in i berittelsen. Deras fantasi
ska stimuleras, deras sjilvkénsla stidrkas och de ménga rollekarna utvecklas,
samtidigt som de maste {8 klart for sig att verklighet 4r en sak och fantasi
en annan.

P4 Kasper integreras drama, teater och berittande. Ett sagotema utgor ba-
sen for arbetet och temat introduceras av forskolldrarna som upptriader i
rollkostymer. Efter introduktionen delas barnen in i mindre grupper och far
uppgifter som anknyter till temat. De konstruerar, mélar, klipper fram egna
historier som spelas upp inne eller ute. Personalen skriver ner barnens be-
rittelser och samtalar medvetet med barnen om dem. De kan friga: 'Brukar
du..? Har du .7’

Vid hoglasning framférs sagan av en berittare — runt omkring finns fo-
remal som hor sagan till. Bérjan markeras genom en inledande ramsa eller
genom att berittaren dr férsedd med ett fantasieggande attribut som t.ex.
en bjéllra. En géng i veckan gor barnen egna sagor och berittar dem fér de
andra barnen. De barn som ska bérja skolan skriver sjdlva en avslutningspjis
och framfér den.

P4 Alfabeter foljer temat inte ovéntat alfabetet. Man viljer saga efter bok-
stav — en bokstav per vecka. Bokstaven A ackompanjerar sagan om Askungen.
Introduktionen av en ny bokstav och saga sker pé tisdagar. Barnen gir in i
sagorummet med dess tinda ljus och sitter sig i ring framfér flanotavlan.
Sagans figurer plockas fram ur en stjirnklddd sagoviska. Bokstaven A fore-
kommer sedan i olika aktiviteter under veckan. Barnen bygger t.ex. askar. De
uppmanas komma pa ord som bérjar med A, de sjunger sdnger pa A, hittar pa
ramsor om denna bokstav och ackompanjerar séng och rytm med trummor.
De lyssnar till hur A later och studerar hur munnen formas néir man séger A.
Det ir inte alltid lirarna som infér en ny bokstav. Nir det var bokstaven D:s
tur att introduceras fick barnen se dockan Doris och hon sades drémma,
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men vad? Barnen skapade s& sagan om Doris’ drém. Den skrevs ner av 13-
rarna och illustrerades av barnen. Tva ganger i veckan har barnen musiklek,
da ramsor och sdnger frdn temat dteranvinds. Samtliga sagor skrivs ner och
sitts tillsammans med sina bilder och annan rekvisita in i en parm.

Tio av férskolldrarna intervjuades om motiveringar for litteraturarbetet,
om inslag av samtal om det berittade eller l4sta, etc. Det var svart att fa en
riktigt entydig bild — svaren tenderade att ga i olika riktningar. Men det
ir givet att manga av lirarna menade att kontakt med litteratur gynnade
barnens sprakutveckling. Litteraturen tycks ocksa allmint ha varit utgéngs-
punkt for en rad andra aktiviteter, inklusive rollekar. Samtal om det som
barnen fétt hora och ibland se tycks ha férekommit. P4 Kasper ingick samtal
i en medveten strategi. Nagra lirare uppgav att det var littare att samtala i
sma grupper, t.ex. nir en vuxen liste fér ett par tre barn. En ldrare framhéll
att barnens perspektiv var mycket viktigt — deras associationer och erfaren-
heter maéste tas till vara.

Vid middagsvilan ansdg de flesta att samtal var stoérande. Hoéglésningen
kunde d& hjilpa barnen att trappa ner och fa lugn. I de tre nimnda férsko-
lorna fanns en markant emfas pa sagor som ofta himtades ur den klassiska
sagoskatten. Motiveringarna var ocksé hir lite olika. Nagon ldrare talade
om behovet att kompensera barn, som nir det gillde litteraturldsning var
understimulerade hemifrdn. Nagra andra framhéll kulturarvets betydelse.
De ville férmedla de virden och traditioner, den historia och det sprik som
fanns i de klassiska sagorna. En ldrare framholl behovet av ”"att bombardera
barn med motbilder mot videotittande och videospel”. Sagor framhélls da
som sddana ldmpliga motvikter. Ndgon talade om det lustfyllda och glad-
jerika med sagoldsning och en annan om barns emotionella utveckling.
Férmodligen hade bilden klarnat om det dagliga arbetet ocksd hade ob-
serverats.

Oavsett motiveringar férefaller dock som om barnen pé dessa tjugofem
avdelningar fick ménga och intensiva kontakter med en litteratur som ocksa
pa olika sitt efterarbetades. Att detta skedde inom ramen fér en helspraklig
ansats tycks givet. Emellertid var just dessa forskolor resultatet av ett posi-
tivt urval, men man kan vil férhoppningsvis anta att ndgon form av littera-
turarbete forekommer i alla férskolor.

Det ar tydligt att det i flera av de avdelningar som var med i studien mer
sillan var frigan om direkt hoglasning. Lirarna lirde sig sagan och aterbe-
rittade den for barnen - ofta, som framgatt, i en milj6 som inbjod barnen
till fantasi och magi. Man brukar siga att all var kunskap foreligger i form
av generaliseringar. Man kan ocksa hévda att alla vara erfarenheter — privata
som kollektiva, historiska som samtida — foreligger i form av berittelser.
Berittelsen som ett pedagogiskt didaktiskt redskap &r vil utnyttjad i skol-
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sammanhang. Men det har inte alltid varit s i skolans virld. P4 sjuttiotalet
varnades till och med fér berittandet, ty Paulo Freire hade pekat pd dess
forslavande effekter. Han skrev 1971

Narration (with the teacher as narrator) leads the students to memorize mechanically
the narrated content. Worse still it turns them into “containers”, into receptacles to be
filled by the teacher. The more completely he fills the receptacles, the better the teacher
is. The more meekly the receptacles permit themselves to be filled, the better students

they are. (s.45)

Freire gisslar hir detsamma som studentrevoltens ledare gisslade, nimligen
materiell didaktisk teori med dess fokus pa overféring, som motstdndarna
kallade "korvstoppning”. Emellertid har mycket vatten flutit sedan dess och
berittelser star dter hégt i kurs och anvinds till och med av forskare som
metodologiskt verktyg (se t.ex. Gudmundsdottir, 2002).

Men spelar det d& ndgon roll hur berittaren eller f6r den delen héglasaren
hanterar sitt uppdrag? Jag framholl ovan att forskare i princip 4r 6verens om
lararens betydelse for det som elever lar sig. En svensk studie tar upp detta
tema.

"Hoglasning ar inte bara att lasa hogt”

Denna rubrik ir ocksd rubriken pad en intressant studie som redovisas av
Staffan Thorson i Svensklérarféreningens rsskrift (SLA), 1995. Denna stu-
die, som Kareland refererar till ett antal ganger, riktar fokus mot lirarens
betydelse f6r barns upplevelse av litteratur.

Att l3sa hégt for barn dr, enligt Thorson, att introducera och/eller fér-
stirka den skriftliga kulturen. Héglidsningen "4r ocksd ett sitt att ge barn
tillfalle att gd upp i den lyssnande, ibland nistan magiskt koncentrerade
gemenskapen i klassrummet” (s.250). Upplasaren tolkar ofrankomligen tex-
ten och péverkar silunda det lyssnarna férstir och upplever — inte minst
genom de samtal som brukar &tfélja lasningen. Ty enligt Thorson forutsit-
ter elevernas litterira socialisation béde sociala samspel runt ldsningen och
kommunikation om texten.

Thorson var intresserad av lirares strategier nir det giller efterbehand-
ling av det l4sta — inte minst deras samtalsstrategier. Han bad fyra lirare f6r
barn i de férsta skoldren 14sa samma bok fér sina elever. Boken var Resan till
Ugri-la-Brek, forfattad av Thomas Tidholm och illustrerad av Anna-Clara
Tidholm. Det dr en uppmirksammad bok med ménga bottnar och tolk-
ningsmajligheter, som lockat flera forfattare till analys, men det dr ocksd en
genuin bilderbok med typiska sagomotiv och konsekvent genomfért barn-
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perspektiv — allegorier och arketyper flédar. Det finns ingen berittare som
gar in och styr. Spraket och bilderna med sin skenbara enkelhet rymmer,
sd vitt man kan bedéma av de utdrag som Thorson ger, en stark poetisk
laddning. Det finns med andra ord méjligheter till en méngd ldsarter och
samtalsingangar.

Handlingen 4r dock ovanlig for en barnbok. De tva barnen, Hinken och
Myran, kommer till sin morfars lagenhet och finner honom borta. Kvar lig-
ger en tipskupong och hans glaségon. De far ingen forklaring till férsvin-
nandet fran forildrarna och beger sig med sin hund, Strunt, ut for att leta
reda pd morfar. Efter stora strapatser och nir de genomkorsat alla virldens
lander i tusen &r, korsar de en flod och kommer till byn Ugri-La-Brek, "dar
rokarna stiger rakt upp”. De finner morfar dir i en liten gré stuga. Han siger
att han har det bra och att han inte behover sina glasdgon. Barnen atervin-
der hem. En annan farbror bor nu i morfars ligenhet. "Mamma vill ingen-
ting sdga — och Pappa vet ingenting — Men Myran och Hinken vet - Dom
sdjer ingenting” (sista sidan i boken). Ordet 'd6d’ nimns aldrig i boken.

De fyra ldrarna var alla erfarna. Tva ndrmade sig pensionen, en hade tjugo
ars lararerfarenhet och en tolv drs. De undervisade i olika skolor. Av deras
klassrum beskrivs tre som de rika sprak- och textmilj6er, som efterlystes
ovan. Det fanns fyllda bokhyllor och mingder av annat material. Det fjir-
de klassrummet var inrymt i en gammal centralskola — rummets litenhet
gjorde att det inte fanns plats for mycket mer 4n bénkar i rader och kateder.
Vid sagoldsning samlade dock alla lirarna eleverna intill sig. De fick sitta pa
kuddar eller direkt pa golvet.

Lirarna ombads fore den egentliga upplasningen kollationeringslisa tex-
ten fér sina elever, sd att dessa skulle fa en viss kinnedom om boken. Vid
den egentliga uppldsningen, som videofilmades, var tanken att ocksa bokens
bilder skulle visas fér eleverna. Nu kunde ocksd handlingen, férekommande
konflikter, relationer och annat foras pé tal. Efter avslutad lasning och ge-
nomfort samtal ombads barnen rita en bild av négot de fist sig vid i boken.
Under denna aktivitet intervjuades fyra till fem elever fran varje klass om
sin syn pa boken och pa hoglisning som inslag i undervisningen. Barnen var
Sverhuvudtaget positiva till boken, som ju p&8 ménga sitt anknét till folksa-
gans hjéltar med deras ldngviga firder. De intervjuade barnen talade inte om
déden men négon sa att morfar var pa ett stille dit gamla brukar komma. En
annan sa att det var ju vildigt 1dngt till Ugri-la-Brek, s& man fick nog flyga.

Thorson fokuserade lidrarna i de tre momenten i hoglasningssekven-
sen: introduktion av boken, den genomférda upplasningen och avslut-
ningen. Med utgdngspunkt frén dessa tre moment genomfor han sedan
en diskursanalys. Receptionsanalytiskt brukar man skilja pa ldsartext och
forfattartext. Thorson skiljer mellan elevtext (dvs. elevernas reception),
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larartext (lararens framstillning) och forfattartext och studerar lirares
val av fokus.

For lararen i den gamla centralskolan var elevtexten den dverordnade. Re-
dan i introduktionen arbetade hon elevcentrerat och vidjade till elevernas
kinsla for staimningen i bild och text. Den fanns dér, sa hon, lika tydligt som
i musik. Hon uppmanade eleverna att titta linge pa varje bild och talade om
framstillningen som spannande och rent av lite kuslig ibland, men ibland
ocksd som lugnande och glad. Elever inbjods sdlunda till medskapande av
berittelsen.

Fér en annan lirare var férfattartexten det viktigaste. Hon introducerade
den kommande ldsningen genom att stilla frigor som: Kommer ni ihdg vad
Ugri-la-Brek betyder? Vem #r egentligen huvudpersonen? Var utspelar sig
det hela? Det finns ju problem, men nir vinder det? Denna ldrare uteldm-
nade sdledes elevtexten. De tva andra lirarna var mer fiordiga i introduk-
tionen. En papekade att namnet pd byn var vildigt konstigt. En nimnde
bilderna och sa att nu fick eleverna jimféra med hur de hade tinkt sig att
det sdg ut pa den langa farden. Sedan bérjade de lisa.

Barnen i alla klasser fick under uppldsningen god tid pa sig att studera bil-
derna. Ingen av ldrarna laste helt monologiskt. Dialog férekom och Thorson
fragar sig nir och av vem som upplidsningen bréts vid varje tillfalle. Mesta-
dels kommenterade lirarna text och bild si snart texten pa en sida lasts. I
den textorienterade lirarens klass rickte barnen upp handen. Hos tva andra
larare avbrot barnen spontant och hos den fjarde férekom sévil handupp-
rickning som spontana kommentarer. Hos en lirare initierades avbrotten
sexton gdnger av eleverna och tva ganger av liraren sjilv. Den elevtillvinda
lararen stod sjilv for sex avbrott och hennes elever for lika manga. Den text-
inriktade ldraren avbrot sjélv tolv gnger och hennes elever vid fyra tillfal-
len. Hon var alltsd den mest styrande av de fyra ldrarna. En lirare avbrot
bara en gdng medan hennes elever gjorde det femton génger.

Thorson studerade ocksd innehallet i de kommentarer som lararna gav.
Han delar upp dem i viktiga, dvs. textcentrerade, kommentarer och oviktiga
som inte alls rérde innehéllet utan oftast var tillrdttavisanden. Den elevtill-
vinda ldrarens sex utsagor var alla viktiga. Hos den textinriktade liraren var
elva av de tolv kommentarerna viktiga. En lirare hade en viktig kommentar
och en fjarde ingen alls. Thorson undersokte vidare formen pa utsagorna.
Var de frégor eller pastdenden? Den textorienterade liraren stillde tio fragor
och kom med ett pastdende, medan den elevtillvinda hade fyra fragor och
tva pastdenden. Fa pastdenden innebir forstas att ldrarna gav eleverna ordet
och tonade ner larartexten, samtidigt som fragor har starkt styrande effekt.

Boken om Ugri-la-Brek ar en bilderbok och som sidan har den tvé sam-
verkande sprak: text och illustrationer. Kristin Hallberg (1984) har myntat
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begreppet "ikonotext” fér detta forhallande. Ingen av ldrarna forde dock ex-
plicit ikonotexten pa tal. I stillet behandlades texten for sig och bilderna fér
sig som separata storheter. Texten och bilderna skildrade tillsammans arton
episoder med en berittarteknik som barn kinner igen och sjilva anvinder.
Férst kommer en hindelse och s& nista och nista i en rad efter varandra. I
boken halls hindelserna samman av firdmotivet. Thorson fragar vilka epi-
soder lirare har stannat vid, antingen pa initiativ frdn barnen eller av eget
initiativ, och fann att sju av de arton episoderna utldste stopp i ldsningen.
Episod tvé i boken visar barnen i morfars tomma ligenhet. Episod fyra
handlar om Hinkens tandlikarbesck. I episod atta gar Hinken och Myran
forbi 6vergivna bagerier och hittar saker fran stendldern. Episoderna tio och
tretton beskriver barnens fard till andra sidan jorden. I episod fjorton ir
barnen framme i Ugri-la-Brek och i episod femton 4r de hos morfar i hans
lilla graa hus.

Hos tva av ldrarna togs alla initiativ till stopp i uppldsningen av eleverna.
En enda ldrare stannade vid episod fyra. Samtliga elever lockades sirskilt av
sjdlva farden och var mest livaktiga vid episoderna tio och tretton, dir bil-
derna visar ett myller av detaljer. Thorson behaller emellertid sitt fokus pa
lirarna. Han klassificerar deras utsagor om text och bild enligt den funktion
de har och fér fram foljande kategorier betriffande text- och bild-perspek-
tiv: text- och bildférklaringar, metakommentarer, bakgrundsinformation,
information i anslutning till text och bild.

Betriaffande ldsarperspektiv listas association, virdering, identifikation
och forvintan. Alla fyra ldrarna uppehéll sig mest vid informationen om
text och bild. De kommenterade det som texten och bilden berittade - kan-
ske, skriver Thorson, fér att kontrollera eller spida pa elevernas férstéelse.
Sirskilt den textorienterade lirarens utsagor speglade detta intresse. Den
elevtillvinda ldrarens utsagor handlade mycket om identifikation. Eleverna
ombads kinna efter och tala om stimningar. Tva av lirarna priglades av
stor forsiktighet och de tog sillan initiativ till avbrott. Deras fa utsagor rér
information om text och bild.

Ocksa i avslutningssekvensen var skillnaden mellan lirarna péfallande.
Den elevcentrerade liraren hade samtalat mest av alla under lisningen
och avslutade helt enkelt med att be eleverna om en virdering av berit-
telsen. En av de fimilda ldrarna tog upp sagotemat efter att hennes elever
uttryckt uppfattningen att barnen inte varit sa ldngt bort — det var bara
fantasi — och en pojke sa att han inte trodde att Hinken hade ett hal i
tanden dnda ner till Australien. Liraren avrundade med att det hinde fan-
tastiska saker i sagor. Den andra familda liraren bad eleverna jamféra de
tva uppldsningarna — den utan bilder och den med. En flicka sa att hon
"hade inga ritt”.
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Den textcentrerade liraren som inlett med att tala om berittartekniska
drag, avslutade genom att friga sina elever om vad férfattaren kunde tin-
kas ha f6r idé med att skriva en sddan hir bok. En pojke var évertygad om
att barnen letade efter forfattarens egen morfar, varefter dialogen kom att
handla om relationen mellan fiktion och verklighet.

Upplasarens forhallningssatt

Thorson konstaterar avslutningsvis att upplisarens litterira medvetenhet
och hans eller hennes visade férhéllningssitt till sagor, dikter, noveller och
bilderbocker blir normerande. Sddana forhallningssitt innebir olika vigar
for att ge mening 4t en text eller &t skonlitteratur i allmanhet. Ar det en-
tusiasm som signaleras eller likgiltighet, sd paverkas lyssnarna positivt i
ena fallet, negativt i det andra. Tv4 av lararna, bide den textcentrerade och
den elevcentrerade, visade ett markant aktivt forhallningssitt till berittel-
sen och lyssnarna. Tvé andra uppvisade {8 egna initiativ och f6ljde sillan
upp elevernas synpunkter. Dessa tva var som Thorson siger understillda
bade text och lyssnare och deras elever hinvisades till egna reflektioner. I
dessa tva klassrum var lyssnarnas erfarenheter av lika liten betydelse som
texten.

I den textcentrerade lirarens strategi tonades textens subjektiva relevans
for eleverna ner. Denna lirare forde inte pa tal vad i texten som kunde tin-
kas berdra eleverna. Budskapet blir att texten ir 6verordnad. Hos den elev-
centrerade ldraren var det tvirtom. Elevernas reception och utvecklingen av
den personliga litterdra kompetensen var det som prioriterades. Barnen blev
medforfattare och fick ansvar for berittelsens tillblivelse.

Elevers upplevelser av litteraturlisning formas s8ledes av deras lirares for-
héllningssitt och strategier. Det giller férskolans barn likavil som skolans.
Det tycks dock, som pépekats, vara vanligt — dven om vi inte vet hur vanligt
— att forskolldrare i stillet for att 14sa berdttar en saga. Och en berittelse dr
négot annat dn en upplidsning. I lasningen kan den vuxne gémma sig bakom
texten och lata den tala foér sig sjilv. Berittelsen kriver ett mer personligt
engagemang — berittaren blir pd ndgot sitt bade forfattare och skadespelare.
Det finns inte mycket att gomma sig bakom.

Jag tror inte att Thorsons hoga skattning av hoglidsningen som 6gonblick
av magisk koncentration ir en 6verdrift. Under mina ar som ldrare vid en
invandrartit hogstadieskola var hoglisning en férutsittning for att en del
elever skulle fa en litterdr upplevelse 6verhuvudtaget. De elever som var
goda ldsare fick sitta i biblioteket och lisa sjilva. Men nistan varje gang
hinde att elever kom droppande tillbaka till klassen och hoglisningen, tills
klassen i princip var samlad. Man kan anta att det hade med den magiska
koncentrationen och gemenskapen att géra.
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Thorson ansluter sig till raden av receptionsteoretiker, och kanske till dem
med psykologiska férklaringsmodeller. I varje fall hanvisar han till David
Bleich - en forskare som stindigt fokuserar pa de subjektiva och psykologis-
ka dimensionerna hos lisaren och studerar hur dessa paverkar lisarens trans-
aktion med texten. Men det viktiga dr nog att Bleich kan stédja Thorson nir
han understryker det litterdra samtalets stora betydelse. Bleich liknar den
kognitiva behallningen av lisning som inte f6ljs av samtal vid behallningen
av en drém. Att fa lyssna pd andra, att fa préva sina egna tankar pa andra,
att tala om hur man forstdtt texten dr nédviandigt "fér att den littflyktiga
lasupplevelsen skall férdjupas till meningsfull kunskap” (s.269).

En annan receptionsforskare som bide Kareland och Thorson hinvisar
till 4 Marilyn Cochran-Smith som pa &ttiotalet skrev en bok om hur man
gor en lasare (The Making of a Reader). Redan férskolebarn, hiavdar Cochran-
Smith, kan med hjilp av styrda och medvetna samtal liras litteraturveten-
skapliga begrepp fér att beskriva det de upplever genom en text. Hon un-
derstryker kraftfullt lirares och férildrars betydelse fér utvecklingen av
barns responser pa litteratur.

Det kan tyckas ironiskt att ssmma Cochran-Smith med beundransvird
energi pa nittiotalet blev en av de starkaste foresprdkarna for lirares ak-
tionsforskning och séledes avvisar en ordning dir lirare studeras av utifrdn
kommande forskare. Cochran-Smith #r ldrarutbildare och tillsammans med
sin kollega Susan Lytle utformade hon ett aktionsforskningsprogram fér
grupper av ldrare som var villiga att undersdka sin egen praktik. Program-
met har tvd huvudkategorier: dels en begreppslig, teoretisk och filosofisk
del, dels en empirisk del, som inbegriper insamling, analys och tolkning av
data frén ldrare, skolor och klassrum. I den empiriska delen ingar ocksé dels
tidskrifter med redogorelser for klassrumsliv frén olika tider och platser,
dels muntliga jamforelser i grupper av lirares praktik och klassrumsarbete.
De béda forfattarna avvisar sdledes aktionsforskning som begrinsas till bara
det egna klassrummet. Samtal och analyser av det som sker ir lika viktigt
som i litteratursamtal. Genom detta inflytelserika program har de beskyllts
for att starta "a paradigm war”. De skriver sjilva:

Research by teachers represents a distinctive way of knowing about teaching and lear-
ning, that will alter — not just add to — what we know in the field. Further more we have
argued that, as it accumulates and is more widely disseminated, research by teachers will
represent a radical challenge to our current assumptions about the relationship of theory

and practice, schools and universities and inquiries and reform. (1993, s.85)

An #r vi inte dir, men vi kommer kanske dit en dag.
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DAGENS DIDAKTISKA FORSKNING

Dagens trender inom svenskdidaktiken

Med utgdngspunkt frdn ett antal artiklar i relativt nyutkomna antologier

ska jag i detta avsnitt géra ett forsdk att spara dagens trender inom den di-

daktiska utforskningen av svenskidmnet. De tre antologierna &r:

e Andra nationella konferensen i svenska med didaktisk inriktning, 2004, red.
Staffan Thorson, (i fortsittningen forkortad SmDi);

e Perspektiv pa didaktik (Svensklararféreningens &rsskrift, 2005 (férkortad
SLA), red. Sofia Ask, och

o Utbildning och Demokrati, nr 2/2003 (forkortad U&D), temaredaktor Eva
Hultin; temat ir svenskimnet som demokratiimne.

I slutet av 2005 genomférdes ocksa en tredje nationell konferens i svenska
med didaktisk inriktning, men rapporten frdn denna konferens ir nir detta
skrivs dnnu inte publicerad. I rapporten fran den andra nationella konfe-
rensen finns sexton artiklar, skrivna av tretton kvinnor och &tta min, som i
princip representerar hela landet med en viss 6vervikt fér den sddra delen.
En kvinna ir dessutom norska, en annan danska men verksam i Stockholm.
Den uppmirksamme forstar hir att nigra artiklar har tva forfattare. I SLA
2005, finns fjorton artiklar, skrivna av tio kvinnor och fyra mén. Fyra av de
kvinnliga artikelférfattarna dr doktorander som ocksd medverkat i rappor-
ten fradn den andra konferensen i didaktik med didaktisk inriktning. I Ut-
bildning och demokrati finns sju artiklar, varav sex har skrivits av sju kvinnor
och en man. En avslutande recensionsessd har Eva Hultin som férfattare.
Mingden kvinnliga bidrag till svenskdidaktiken maste sdledes ur ett genus-
perspektiv ses som lugnande och ritt tillfredsstillande. Vil?

SmDi ér alltsd forkortning fér Svenska med Didaktisk inriktning. 1 en
inledande artikel far ldsare forklaringen till bendgmningen. Jan Einarsson
intervjuar nestorn inom omradet, Tor G. Hultman, som berittar historien
om tillkomsten av den ursprungliga forskarskolan i Malmo, sjésatt i nédra
samarbete med nordisten Ulf Teleman och litteraturvetaren Lars-Goran
Malmgren. Hultman understryker att forskningsfokus bér ligga pa elevers
sprakutveckling i vid mening, dvs. alla fyra kompetenserna ska trinas: att
tala, skriva, lyssna, l4sa. Svenska 4r dessutom bade ett undervisningsdmne
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och det undervisningssprak, som anvinds i alla mnen. Forskningen bor s&-
ledes inriktas pa sprikanvindningen i skolans samtliga &mnen, varfor det
skulle bli for snivt att tala om svenskdidaktik.

Nu speglar knappast de hir behandlade artiklarna detta vidare begrepp.
Merparten, om inte rent av alla, r artiklar i det som vi kan kalla svenskdi-

daktik.

Trender i antologierna

Ett i6gonfallande drag i de tre antologiernas artiklar 4r att begreppen "text”
och "identitet” ryckt fram som &terkommande inslag i didaktiska skrifter.
"Text’ har pa satt och vis ersatt 'litteratur’ som samlingsbeteckning pa ett
centralt studieobjekt. Det har sikert att gora med det under nittiotalet in-
forda "vidgade textbegreppet”, vilket kan forstds som ett forsdk att ta han-
syn till och i skolan hantera barns och ungdomars intresse f6r och konsum-
tion av elektroniska mediers produkter. Text ar fortfarande benimningen
pa litterdra texter, pa faktatexter, pa av elever skrivna texter eller pa lirares
"undervisningstexter”, men det dr ocksd bendmning pd drama, bild, film
och inte minst pa de "nytexter” man finner i digitala medier. Text kan t.o.m.
syfta pa nistan vad som helst med verkligt eller tillskrivet betydelseinnehall
och dito tolkningsbarhet, t.ex. "en tavla, en vas, en byggnad, en tridgérd”
(SLA, s.101).

Nir det giller behandlingen av "identitet” finns i artiklarna flera utgdngs-
punkter. Litteratur har av hivd ansetts ha identitetsfrimjande effekter men
an mer identitetsfrimjande ir, sidgs det, chattandet pa nitet. Mangkultura-
litet 4r en annan utgdngspunkt. Sirskilt etniska minoriteter och invandrare
(ungdomar som vuxna) bedéms vara involverade i ett svart identitetsarbete.
En tredje utgdngspunkt dr den postmodernistiska (eller som négra foredrar
att siga "senmodernistiska”) erans intridde, som lett till s&vil uppluckring
av gamla solidariska och kollektivistiska 16sningsmodeller som av traderad
moral. Detta tillsammans med osikerhet pa snart sagt alla samhillets are-
nor — inte minst pa den befintliga och framtida arbetsmarknaden - har fétt
en ny individualism bland unga, inriktad pd mer eller mindre hedonistiska
upplevelser. Att gora férefaller vara viktigare dn att ha och att vara. Globa-
liseringen 4r hir och virlden dir ute dr ndra. Thomas Ziehe &r en frekvent
citerad forfattare i de aktuella artiklarna. Sérskilt har hans begrepp "den
kulturella fristillningen” lockat manga av forfattarna till explikationer.

Enligt Ziehe har den traditionella och tidigare sjilvklara socialisatio-
nen av de unga férsvunnit. Varje individ maste nu pa egen hand “skissera,
utprova och omformulera sin identitet mot bakgrund av ett enormt Skat
samhilleligt vetande och enormt stegrade individuella ansprak” (1994, s.38).
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Denna kulturella fristillning leder till bdde gnagande osidkerhet och oidnd-
liga férindringsmajligheter. Den nya tiden har gett unga manniskor sjilv-
bespeglingsmajligheter ("reflexivitet” skriver Ziehe) p& méanga sitt; den har
understrukit betydelsen av individualism och expressivitet och en kinsla
av gorbarhet inom niéstan alla omrdden. Dock kan man som ldsare invinda
och pa goda grunder anta att osikerhet dr ett minst lika framtradande drag
i den nya ungdomskulturen. Alla ungdomar kan inte ta for sig lika litt, alla
har inte som mal sinnligt utlevande och hedonistisk njutning, alla jagar inte
kindisskap. Manga unga lever uppenbarligen i djup ovisshet och dngslan.

De ménga diskussionerna kring senmodernitetens mojligheter och faror
inkluderar debatten om den 6kande medialiseringen av véra liv — en process
som ses som bade riskfylld och fylld av spinnande mojligheter. Mangkul-
turalismen syftar inte bara pd de ménga kulturbidrande minniskorna i vart
land som kommer fran olika hall i virlden, utan ocksd pd mangfalden av nya
kulturella media. Huruvida dessa nya media representerar "hogt” eller "1agt”
ar under debatt.

Sammantaget har detta inte ovintat resulterat i att virdegrundsfragan
ocksa dr frekvent dterkommande — om inte i alla artiklarna, s& i manga.

Hargreaves’ analyser (1998) av den nya tid som avlést moderniteten har
ocksd inneburit en avstamp fér manga av artikelforfattarna. Det mé hir
vara tilldtet med en randanmérkning. I det engelska originalet (1994) redo-
gor Hargreaves utforligt fér orsakerna till att han féredrar "postmodernis-
tic” framfér "postmodern”. Han ser det postmodernistiska som det vidare
begreppet (epitetet pd en ny samhillssituation eller en ny historisk epok)
som i sig innesluter det postmoderna som i sin tur forbehalls estetiska och
filosofiska uttrycksformer. Man bor alltsd tala om det postmodernistiska
samhillet men om postmodern litteratur. Oversittningen till svenska har
dock bortsett frdn denna distinktion och skriver bara "postmodern”, vilket
manga av de hir aktuella uttolkarna ocksé gor.

Till sist kan noteras att den kvalitativa strategin med sina observationer,
samtalsintervjuer och i nagra fall killkritiska studier intagit forskningssce-
nen. Visserligen finns det ndgra stora enkiter som lir kriva statistisk bear-
betning, men i princip 4r det som beskrivs i artiklarna en rad fallstudier.
Sociokulturella och dialogiska perspektiv ir allmint férekommande. Vygot-
skijs och Bakhtins andar kan anas sviva 6ver ménga projekt.

Korta presentationer av trettiotre forskningsprojekt

De tre nimnda volymerna (p& sammanlagt bortat femhundra sidor) har
forstds en sorts kategorisering av ingdende artiklar. Emellertid ska jag vilja
en annan innehéllsfokusering och i tur och ordning diskutera artiklar om
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andra media 4n litteratur, om skrivande i skolan, om mdngkulturalitet, och
om ldsning av litteratur och andra texter. Jag ska ocksa belysa de teoretiska
perspektiv, som presenteras, den forskningsfrdga som valts och de metoder
som anvinds. Jag vill pdminna om att didaktikens huvudintresse ir elevers
larande och lirares undervisning och aktérernas gemensamma interaktion
runt ett innehall. Att denna aktivitet dr kontextuellt och historiskt forank-
rad och sociokulturellt influerad, att den titt och titt begrinsas eller ndgon
gdng gynnas av olika typer av ramfaktorer i4r numera nirmast ett axiom.
Detta belyses forstas pa varierande sitt i de olika artiklarna.

Teater, film och nya media

1 I och med det vidgade textbegreppet har teater och drama ocksa ryckt
fram som texter. Eva-Kristina Olsson (SLA) ger exempel frén pagéende
teaterprojekt i undervisningen pa tva skolor for ar 6-9 i sédra Sverige. |
arbetet har ingdtt manusskrivande, skadespeleri, musik, dans, scenografi
och kostym. Fokus i detta projekt ligger pa scenframférandet och akts-
rerna. I den ena skolan arbetar man fram ett historiskt drama, i den andra
iscensitts en show med olika inslag. Arbetet i de tva skolorna blir pa sa
satt amnesévergripande. I likhet med ett fatal andra exempel 4r detta en
alltigenom positiv historia. Eleverna (som intervjuats) uppger att "de lir
sig massor”. De talar om "ett bésta svenskdmne”, om ansvarstagande och
om att lira for livet, om att fa sjilvfértroende och om det angenima sam-
arbetet med svenskldrarna. Bade lirare och elever talar om det positiva i
rolltagande pa scen, nistan pd samma sitt som de tyska litteraturdidak-
tiker som Lars-Goran Malmgren citerade. Kort sagt, ett icke traditionellt
skolmissigt arbetssitt tycks engagera eleverna och f& dem att jobba in-
tensivt. Eva-Kristina Olsson har ocksi en artikel i SmDi, dir hon med
utgdngspunkt frdn Thomas Ziehes begrepp om den kulturella fristall-
ningen och fran projektet KES, Kultur och estetik i skolan (J. Thavenius &
L. Aulin-Grdhamn, 2003) diskuterar teaterns och dramaundervisningens
mdijligheter i framtidens skola.

2 Christina Olin-Scheller (SmDi) sysslar ocksd med det utvidgade textbe-
greppet. Hennes avhandlingsarbete kretsar kring gymnasielevers text-
virldar. Hon pépekar att dominansen for tryckta fiktionstexter &r stort i
skolan, men i den hir aktuella artikeln giller det film, dir hon bl.a. utgar
fran av elever skrivna alster, uppsatser och loggbdcker. Hon urskiljer tre
kategorier av filmanvindning i skolans undervisning: film som illustra-
tion, film som utfyllnad och film som jamférelse. Det forsta fallet exem-
plifieras med Kenneth Branaghs film Mary Shelleys Frankenstein som far
illustrera en aspekt pa romantiken, som i klassen dessutom belyses med
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texter av Stagnelius, Goethe, Hugo och Poe. Det andra ror ett &mneséver-
gripande tema om andra virldskriget, dir klassen bl.a. liser Imre Kertész
och ser Roberto Benignis film Livet dir underbart. 1 det tredje fallet, "film
som jamforelse” arbetar klassen med medeltiden och ldser bl.a. Dantes
stora verk, som bland ménga andra verk diskuterar de sju dédssynderna.
Klassen far se David Finchers film Seven, som ju har samma tema.

Forfattarens podng ér i alla tre fallen att litterdra texter dgnas ambitiosa
lektionsplaneringar och genomtinkta uppgifter, medan film i férsta hand
far rollen som upplevelsemedium. I det tredje fallet far dock eleverna
uppgiften att jamféra de litterdra och filmiska tolkningarna av samma
fenomen (dodssynderna) och skriva en analyserande uppsats om filmens
relation till medeltidens litteratur. Ingenstans tas dock filmens regisso-
rer upp till behandling pd samma sitt som férfattare far sin belysning.
Ingenstans diskuteras film som en konstform i sig. Inte ens Mary Shelley,
som ju skrev boken om Frankenstein (och dessutom var dotter till Mary
Wollstonecraft) bestds ndgon analys.

Detta dr formodligen en korrekt beskrivning av hur film behandlas i
skolan. Rodna ménde svensklidrarna! Emellertid kan hivdas att det var
och ir tunnsatt med diskussioner om film inom litteraturvetenskap och
sprakvetenskap. Det ir helt enkelt andras avdelning, t.ex. filmkunska-
pens. Jod3, bade skolverket och Ohlin-Scheller framhaller behovet av 13-
rares fortbildning inom dmnet.

3 En som uppenbarligen har goda kunskaper i amnet film ar Hakan Sand-
gren (SmDi). Han &r lararutbildare och vill sl ett slag for filmens berit-
tigande och anvindbarhet inom ldrarutbildningen. De nya lirarna ska bli
kompetenta brukare av filmmediet. Sandgren diskuterar engagerat och
kunnigt - och med hjilp av Jonas Aspelin — de mest skilda filmer och
genrer: filmer i skolmiljé (som Scream I1, Hets och I doda poeters séllskap),
liksom filmer med andra och éverraskande motiv - fran Asa-Nisse pd nya
dventyr till Fight club. Utéver de rent filmiska verkningsmedlen bjuder
film som medium ocksé pa receptionsetiska méjligheter och dimensioner,
pé civilisationskritik och avsléjanden av dolda ideologiska dagordningar.
Kort sagt erbjuder film en rad mojligheter till empatiutvecklande samtal.
Det ir sikert sant.

Skrivande

Reformférsoken i skolan, liksom debatterna om skolan, dr legio. Pa sjut-
tiotalet fanns en internationell rorelse som inte bara ville reformera skolan
utan avskaffa den helt. L. Illich (1g71) var en av forgrundsgestalterna. En an-
nan var Neil Postman (1971). Postman liste dock vid ndgot tillfille Rutters
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bok 15 0oo Hours — en bok som beskrev de ménga timmar elever tillbringar
i det offentliga skolsystemet och vad skolor kunde tinkas géra med dem
under denna tid. Inspirerad av denna bok genomférde Postman (1981) en
studie av hur ménga timmar amerikanska barn mellan fem och arton ars
alder tillbringade framfér TV:n. Han kom fram till siffran 20 ooo timmar.
Postman blev didrmed en omvind man och en stark forsvarare av skolan
som institution — om #n inte av dess befintliga innehall. Skolan maste, en-
ligt hans mening, anligga moteld mot det férdirvliga inflytandet fran kins-
lovidjande, firg- och rytmstarka innehaéllsldsa serier som bara vidjade till
ytliga behov av underhéllning. Postman - och flera andra - oroade sig for
vad denna upplevelseindustri, detta bombardemang av firg, ljud och snabba
klipp skulle kunna géra med de unga medborgarnas tankeférmaga. Var kul-
tur foérklarades vila pa analytiskt noggranna, linjira, kronologiska tankemo-
deller — dvs. raka motsatsen till det som de unga erbjéds via TV. Skolans
moteld skulle bestd i inférandet av undervisning i bl.a. kunskapsteori och
vetenskapsteori. Jag tror inte att Postmans propd hérsammades, men da och
da uttrycks bekymmer f6r vad nya media kan komma att stilla till med
- som t.ex. i artikeln nedan av J. Elmfeldt och P-O Erixon.

4 Johan Elmfeldt och Per-Olof Erixon (SmDi) tar upp temat om vad som
hinder i kollisionen mellan fritidskonsumtion och skolkrav. I detta fall
giller det gymnasisters fritidsskrivande med hjilp av nya digitala verktyg
(SMS, DVD, nya webbplatser, datorchattande etc.) och vad det kan tin-
kas gora med det standardiserade skriftsprak som skolan soker befrimja.
Deras artikel bir den négot kryptiska titeln Genrer i rorelse — estetiska text-
praktiker i gymnasieskolan. Estetiska textpraktiker visar sig syfta bade pa
elevers fria skrivande i skolan och pa deras fritidsskrivande pd webben
och andra digitala platser.

Projektet dr omfattande. Det empiriska materialet inbegriper en en-
kit till mer dn ettusen gymnasieelever, intervjusamtal med ett femtiotal
elever och négra lirare samt en del observationer. Bearbetningen har bara
borjat, men nagra problemomraden antyds dock. De béda férfattarna
vill studera lirares och elevers syn pa béde genrer och genrebrott. De vill
understka om férhandlingar om texters utseende férekommer i skolan,
liksom om och hur den nya skrivkulturen pa nitet paverkar elevernas lit-
terdra socialisation och deras forhallande till traditionella genrer. De vill
veta hur grinsen mellan skolans officiella textpraktik och fritidens pri-
vata eventuellt dras, samt vilka teman med inriktning pa reflexivitet och
identitetsskapande som framskymtar i elevernas texter.

I likhet med manga andra hir aktuella forfattare diskuterar ocks Elm-
feldt och Erixon den nya samhillssituationen med férdndringar pa snart
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sagt alla omraden: ekonomiska, samhilleliga och kulturella. Begrepp som
"globalisering, méngkulturalitet och medialisering” anges som karakte-
ristika pd denna nya tid. Nir det giller begreppet "mangkulturalitet” bor
det, enligt forfattarnas mening vidgas till att omfatta ocksé samhilleliga
och kulturella virdehierarkier. Vad ses idag som 'hogt’ respektive 'lagt’
inom de numera samexisterande kulturerna?

Forfattarna ser overallt uppluckrade grinser — mellan nationellt och
globalt, mellan fakta och fiktion, mellan offentligt och privat — och fra-
gar sig vad som i det nya ldget hinder med skriftsprikskonventionerna.
Bilden (och i viss man ljudet) kombineras allt oftare med skrift och kan i
vissa fall till och med ersitta skrift. Emellertid tycks det som om skolan
inte tillvaratar intresset for hypertexter. I skolan sysslar man med en sak i
taget.

Lirare idag har problem med elevers tendens att bryta genregrinser. Pa
samma sitt som konstateras i nista artikel om IT-samhillet (nr 5 nedan),
konstaterar Elmfeldt och Erixon att elever anvinder forkortningar, siffror
i stillet fér bokstéver, starkare inslag av talspraklighet, etc. Talspraks- och
chattvanor tar sig med andra ord in i elevers skolskrivande, och det gér
ocksa, enligt forfattarna, den intimisering som man kan se pa nitet och
som numera ir tydlig i ménga TV-program. Elever fir dessutom i skolan
allt oftare skrivuppgifter i anslutning till st litteratur, dir de ska skriva
brev eller dagbdcker. Forfattarna papekar att "med ett innehall féljer en
spraklig form” (s. 43) — och for den delen tvirtom, kan man som l4sare
tanka. Ett annat och storre problem for dagens ldrare dr de nya mojlighe-
terna till plagiat och kopiering av texter.

Till skillnad fran den kategoriske Postman 4r dock Elmfeldt och Erixon
mer ambivalenta infér den nya skrivkulturen. De pépekar att skriftsprak-
ligheten historiskt sett alltid har paverkats av talspraklighet, dven om det
tar sin tid. De pdpekar ocksé att det estetiska idealet en ging innebar en
sa noggrann efterbildning av de stora mistarna som mdijligt. I dagens IT-
virld (och i rap-texter) anvinds forebilder ymnigt (hela ungdomskultu-
ren dr "en citat- och samplings-kultur”, s.45). Det nya artisteriet visar sig i
associations- och infallsrikedom, egenartade anvindning av férlagor, nya
betoningar, etc. — och en mingd sprékfel som otydliggor, kan en gam-
mal cynisk ldrare tilligga. Men forfattarna tenderar att vara mer positiva
- alternativet dr ju kanske instrumentella forhallningssétt och passiv re-
produktion. Slutsatsen tycks bli att om det ska vara reproduktion ska den
atminstone vara nydanande pa nigot sitt.

Det spelar kanske liten roll vad forskare och larare anser — den nya me-
diala skriftkulturen tycks rulla fram som en vildig Jaggernautvagn. Det dr
vil bara att se tiden an.
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5 Tva lingvister, Ylva Hard af Segerstad och Sylvana Sofkova Hashemi
(SmDi), studerar i ett pigdende projekt barns och ungdomars skrivande
i IT-samhillet. 160 elever i &r 4 t.o.m. &r g har bidragit med texter (berit-
telser och rapporter) skrivna i skolan och texter (SMS och webbdagbock-
er) skrivna pé fritiden. De yngre barnens skrivande ir, enligt férfattarna,
starkt influerat av talspraket. Ju yngre barnen &r, desto storre r frekven-
sen av rena sprakfel (stavnings-, syntax- och formfel samt utebliven in-
terpunktion). Men ocksa elever i de tidiga tondren uppvisar talspraks-
influenser och sprékfel i sina texter — speciellt i sitt fritidsskrivande, d&
omsorgen om att spara tid och utrymme gor texterna stenografiskt korta
(att doma av de exempel som férfattarna ger). Men det som saknas i ling-
vistisk korrekthet uppvigs ofta av kreativa innovationer for férmedling
av talsprakets uttrycksmojligheter, som t.ex. "smilisar”, som anger det ta-
lade sprakets rostlige, tonfall och emfaser (genom understrykningar, ver-
saler, fetstil, etc.) eller smarta férkortningar (som "ql” fér kul). Emellertid
tycks inte elevernas fritidsskrivande eller fér den delen deras skrivande i
skolan ndmnvirt stotta deras tillignan av standardiserat skrivsprak. Men
en av detta projekts malsittningar dr just att utveckla battre datorstéd fér
elevernas skrivande. Vi ser fram mot resultaten.

6 Kerstin Bergdds och Annette Ewalds (U&D) artikel dr egentligen en kom-
mentar till Lis- och skrivkommitténs slutbetinkande (Lis-K) Att limna
skolan med rak rygg.

Skolans skriftsprakliga praktiker utgérs inte bara av sjilva skrivhiandel-
serna; de paverkas ocksd av de férestillningar om skriftspraklighet som
finns hos skolan, hos elever, ldrare och i lokalsamhillet. Fragor om skriv-
férmagan dr i grunden demokratiska fragor. De berér maktfragor genom
problemen kring dominant standardsprék och alternativsprak; de maste
kopplas till frigor om genus, klass, etnicitet och kultur. De 4r ytterst frigor
om individens ménskliga rittigheter och samhillets férdelning av sociala
rattvisa. De &r frdgor om demokrati och elevers delaktighet i pidgdende
jamstilldhetsprojekt.

Lis-K sokte forskning som kunde visa hur starka sprakmiljoer skulle
kunna utformas i skolan. I stillet finner forskare dagliga bevis pa ater-
skapandet av samhillets socioekonomiska och kulturella monster. Berg6s
och Ewald fragar sig hur sprakidmnet svenska ocksé skulle kunna bli ett
demokratidmne. Studier av bl.a. Lars-G6éran Malmgren har pévisat de
starka grinserna mellan svenskimnet och samhillet. Svenskdmnets kul-
tur dr opolitisk. De bdda foérfattarna efterlyser ett dialogiskt, madngmedi-
alt och erfarenhetsbaserat svenskéimne som — om det blir av - kommer att
vara mycket olikt dagens.
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7 Caroline Liberg (U&D) ger i sin tur en replik till skolverkets nationella
kvalitetsgranskning av lis- och skrivprocessen. I granskningen tas det
som Dysthe kallat flerstimmighet upp och granskarna konstaterar att
forekomsten av manga roster snarare ir ett undantag in en regel — moj-
ligen dr lagre arskurser och férskolan mera gynnade dirvidlag. Skolver-
ket urskiljer tre sprékmiljoer, som de kallar A-, B- och C-miljoer, varav
A-miljon dr bast. Utifrdn M. Holquists (19go) framstillning av Bakhtins
teser diskuterar Lieberg vidare pa temat och ger bl.a. exempel pé ett dia-
logiskt klassrum hos Anne Haas Dyson. Exempel pé aktiviteterna i detta
klassrum har redan givits i diskussionen om Kerstin Berg66s avhandling,
varfor ldsaren hinvisas dit (s. 92). Granskningsndmnden citeras mot slu-
tet. Medlemmarna har tydligen blivit sd upplivade av det mottagande de
fatt ute i skolorna att de framéver séger sig vilja kombinera granskningen
med en sorts pedagogisk konsultverksamhet. Manga ir i sanning de som
kanner sig kallade.

8 Nir elever skriver i skolan forutsitts — oavsett vad de skriver — att de ska
lira sig ndgot genom att skriva. Asa af Geijerstam (SmDi) har studerat
hur och vad elever i &r 5 och 8 - sirskilt svaga elever - skriver inom NO-
amnet. [ &r 5 6verviger det som kallas labbrapporter - i &r 8 anteckningar
frén tavlan eller liroboken, f6ljt av labbrapporter. Eleverna i bada arskur-
serna svarar ocksd pa fragor och sysslar till en mindre del med eget arbete.
Reproduktion av forlagor fyller den mesta tiden, sirskilt i &r 8. Elevernas
férméga att pa insiktsfulla sitt tala om egenproducerade texter ir, enligt
forfattaren mycket 1ag. Bade elevernas produktion av text och deras be-
hallning av den har séledes foga inflytande pa deras lirande. Geijerstam
jamforde ocksa elevers skrivande i No med deras skrivande i So och fann
att texterna i det senare fallet var mer begripliga fér eleverna och pa s
sitt hade ett storre virde f6r deras larande.

9 Gunilla Molloy (SLA) vidareutvecklar sitt demokrati- och genusprojekt.
Eleverna i hennes egen hégstadieklass har haft synpunkter pd demokra-
tiska beslutsprocesser och kravt att sjilva fa vilja bok, vilket beviljats. En
flicka presenterar en skonlitterdr bok som stiller frgan om homosexuella
ska fa adoptera barn. Diskussionen i klassen tenderar att bli livlig, men
eleverna hinvisas i stillet till skrivande - till det som Molloy kallar demo-
kratiloggar, som tre elever tillsammans upprittar. Varje elevs skrivboks-
sida indelas i fyra spalter. I den férsta spalten skriver dgaren till loggen
ner sina synpunkter pé den fraga som ska diskuteras; dgaren Sverlimnar
sedan sin skrivbok till en kamrat som béde antecknar sina synpunkter och
kommenterar dgarens. En tredje elev far sedan loggen, framfér egna syn-
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punkter och kommenterar de tv andras, varefter loggen gar tillbaka till
dgaren, som har en fjirde spalt att anteckna intressanta kommentarer eller
en dndrad egen uppfattning. Lisaren far ett exempel dir tva flickor och en
pojke dr inblandade. En flicka dr mot adoption, liksom pojken. Den andra
flickan ar for. De bada flickorna f6r uppenbarligen en skriftlig dialog med
varandra och den flicka som 4r emot anvidnder pojkens argument, men
riktar sig inte direkt till honom. Dialogen uteblir mellan flickorna och
pojken, vilket den enligt Molloy ocksd hade gjort om det handlat om en
muntlig diskussion. Molloy har ocksa skrivit en artikel i U&D, dir hon
diskuterar det deliberativa samtalets mojligheter i en hégstadieklass. Ex-
emplet har redan férekommit i hennes avhandling (se s. 59).

1o Birgitta Norberg Brorsson (SmDi) ger ldsaren exempel pa nagra pojkars
skrivande i tv8 olika klasser i ar 7. Hon belyser dessa elevers avtagande
engagemang i sitt skolskrivande under ldséret. Pojkarnas texter blir allt-
mer kortfattade och haglésa. Den ena pojken ska kontinuerligt skriva
loggbok, den andra féar skrivuppgifter i anslutning till ett projekt om en
6de 6. Forfattaren konstaterar skrivuppgifternas bristande relevans fér
eleverna. Uppgifterna uppfattas som meningslosa évningar kopplade till
fardighetstrining, eftersom deras ldrare ocksé 1atit dem dgna sig &t en del
sprakriktighetsévningar under hdstterminen och rittat deras alster enligt
denna norm. Norberg Brorssons studie har egentligen sitt fokus pa inter-
aktionen mellan lirare och elever, och det ir forstas vilkommet.

Ett annat sitt att engagera elever, denna ging i ett intressant men kan-
ske riskfyllt skriftsprakligt projekt, redovisas av Nils-Erik Nilsson (SLA).
Hans syfte dr att viicka elevernas skriftsprikliga medvetenhet. Inlednings-
vis konstaterar han att sprék har betydelse fér den personliga identiteten.
Dialekter 4r for ménga identitetsbekriftande. Det tycks ocksa vara fallet
med elever i en grundskola i Sunne. Dir pabérjades under varterminen
2005 ett projekt dir eleverna bildade skrivgrupper, som vid tre tillfillen
erbjéds méjlighet att skriva pa sin dialekt. Utgdngspunkt for skrivandet
var dels elevernas egna upplevelser, dels skrénor fran Bengt af Klintbergs
bok, Rdttan i pizzan. Efter en del inledande svarigheter med att skriva pa
sitt, som vanligen forbjuds i skolan, kom eleverna i ging och skrev som
de trodde att dialekten borde te sig i skrift. Det var inte det l4ttaste, efter-
som de borde visa konsekvens i savil stavning som formlira. Projektet dr
tamligen nytt och det aterstdr att se om denna kontrastiva strategi lyckas.
Skrivandet foljs upp bade av diskussioner om de dverviganden som lett
fram till standardisering och av intervjuer med &ldre dialekttalande per-
soner. Det ska bli ytterst spdnnande att ta del av resultaten.

1

—
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12 Maria Westman-Holmsved (SLA) arbetar pé en avhandling om skriftan-
vindning i gymnasieskolan. I den hir aktuella artikeln ger hon en 6gon-
vittnesbild av tva elevers skrivande, dels pa en svensklektion och dels pa
en lektion i respektive karaktirsimne. Pojken gér pa ett byggnadstekniskt
program med inriktning mot snickeri och flickan pd omsorgsprogram-
met. Den yrkesinriktade lektion vi far ta del av handlar fér flickans del
om demens inom ramen fér &mnet Social omsorgskunskap.

Under lektionen sammanfattas kunskaper om demens. Liraren skriver
pa tavlan, stiller en del frigor till eleverna och leder vid ett tillfalle en
livlig diskussion om vikten pa hjirnan hos en dement person i jimférelse
med vikten pé en frisk persons hjirna. Flickan som studeras ir tystliten
och initierar inte sjilv samtalsimnen. I princip sysslar hon med att skriva
av de begrepp och definitioner som liraren skriver pa tavlan.

Under svensklektionen arbetar klassen pd ett tema om medeltiden.
Eleverna far vilja en friga att "forska om” for att sedan skriva en "ut-
redande” uppsats. Till deras hjilp finns ett kompendium med fran liro-
bdcker och andra bocker kopierade texter. Flickan har valt att arbeta med
Tor och Oden. Hon liser och skriver av ur erbjudna texter. Hon séker
pa datorn och trycker ut de sidor hon fastnat fér. I ndgon mening ar det
ett sjalvstdndigt arbete som inte involverar liraren, men samtidigt sysslar
hon med det som Nils-Erik Nilsson i sin avhandling frén 2002 har kallat
kopiering och sampling, dvs. hon skriver i stor utstrickning av en forlaga
och samplar, dvs. lagger hir och dér in en textsnutt frin andra texter.

Det anmirkningsvirda med pojkens tva lektioner dr att skrivning knap-
past forekommer. P4 lektionen i snickeri far pojken, tillsammans med en
kamrat, muntliga anvisningar om vilket arbete som ska utféras. Det gil-
ler byggandet av en rokruta. Pojkarna himtar verktyg och material och
gar till det pabérjade bygget. De stoter pa problem, liraren kommer fér
en kortare diskussion. Pojkarna diskuterar sinsemellan nya problem och
argumenterar for olika sitt att 16sa dem. De lyckas ritt vil. Pojken i friga
mottar ett SMS och skriver ett svar. Svensklektionen bérjar med att lidra-
ren ber eleverna erinra sig bocker fran sin tid som barn. Eleverna far dir-
efter l4sa ett antal barnbocker for att senare diskutera och utse en favorit.
Liraren lidser hogt ur en bok. Direfter gr liraren éver till spraksociologi.
Eleverna far ta stillning till ett antal pastdenden (t.ex. "Ménniskans for-
maéga att lira sprak 4r medfodd”) for att sedan skriva ett S f6r sant eller ett
F for falskt pastdende. Pojken skriver alltsd endera av tva bokstaver.

Westman-Holmsved konstaterar att flickans lektioner var mer skrift-
sprakliga dn pojkens, men ocksé att det i bada fallen fanns en potential
for att trina skrivande pd mer utvecklande sitt. For pojkens del skulle
skrivande kunna ansluta till den rétt avancerade problemldsning, som
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han och hans kamrat, uppmuntrade av sin lirare, 4gnade sig at. For flick-
ans del ser férfattaren potentialen i lektionen om demens, dir diskussio-
ner och argumentation som leddes av liraren skulle kunna omvandlas till
argumenterande text. Bdda eleverna ska delta i det nationella provet och
behover £ 6va sig i denna texttyp.

13 Gymnasieelevers férmaga att skriva argumenterande texter provas vid de
nationella proven. Tva forskare frén Stockholms universitet respektive
Uppsala universitet diskuterar dessa argumentativa texter pa lite olika
satt. Eva Ostlund-Stjarnegardh (SmDi) i Uppsala har ansvar for konstruk-
tion av de nationella proven och av de uppgiftsanknutna betygskriterier
som larare anvinder. Underlaget for slutsatser om elevers skrivande ir
idag ofantligt. I textarkivet i Uppsala finns nira 20 ooo texter fran ar 5
och g och frdn gymnasiet. En databas ARGUS innehéller dirtill runt 300
argumenterande texter (materialet kan bestillas fran provgruppen).

Artikeln i SmDi fokuserar pa elevers hantering av killmaterial — en
hantering som har med betygsittning att géra. I en uppgift dir det gill-
de att argumentera fér en 6kad lasning av barnlitteratur var kriterierna
for godkind, att eleven diskuterade synpunkter frdn texthiftet samt att
referat och killhdnvisningar var relevanta och hinvisningarna till dem
korrekta. For betyget vil godkind krivdes dessutom att synpunkter fran
texthiftet stirkte elevens egen argumentation.

Ostlund-Stjirnegirdh presenterar sedan graden av fullstindighet i kall-
hanvisningarna med ménga exempel ur elevtexterna. Skalan stricker sig
fran kompletta hinvisningar, via nistan kompletta till mer eller mindre
klarlagd "st6ld av bdde tankegingar och formuleringar”, dvs. tillfallen
da eleven fortiger killan. Forfattaren undersdker ocksd vilka killor eller
delar av dem som citeras mest frekvent. Den tredje undersokta aspek-
ten giller frdgan om vem som f6r ordet och férfattaren citerar hir bla.
Bakhtin. I dennes tes om yttranden ingér idén att alla yttranden (talade
som skrivna) ingdr i den 1dnga kedjan av tidigare yttranden. Talaren eller
skribenten "stédjer sig pa dem, polemiserar mot dem eller férutsitter helt
enkelt att de dr bekanta for den som lyssnar (eller ldser) en text” (Bakhtin,
1997, hir citerad efter Ostlund-Stjirnegirdh i SmDj, s. 255).

I ett helt annat sammanhang har Bakhtin, bl.a. med exempel fran Dick-
ens’ Little Dorrit, visat hur denna form av buktaleri av skonlitterira forfat-
tare anvinds som stilistiskt medel. James Wertsch (1991) som ingéende
diskuterat saken, har pdpekat att ocksa offentliga tal innehéller samma
stilmedel, dvs. talaren forutsitter att lyssnarna dr bekanta med ett visst
antytt fenomen och pa sd sitt inbjuder dem till delaktighet.

Men hos Ostlund-Stjarnegardh giller det alltsa frigan om vem som "ta-
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lar” i elevtexter. Det hinder att eleven talar i jag- eller vi-form, men det
hiander ocksé att frdgan om vem "sindaren” ir forblir obesvarad. Elevtex-
ter innehaller ofta inbaddade avsnitt fran andra texter, som inte redovisas.
Denna diskussion snuddar vid den som férdes av Elmfeldt och Erixon (se
ovan s. 123). Ocksé i deras material tycks det ha funnits inbiddade avsnitt,
men dé fran en helt annan textkultur.

14 Bodil Hedeboe (SmDi) vid Stockholms universitet utgér delvis fran Ost-
lund-Stjarnegérdh i sin studie av Genre og Stemme i gymnasieelevers tekster.
Det idr aterigen en studie av elevers argumenterande texter. Ett underlag
for betygsattning utéver de ovan diskuterade ir den grad i vilken eleven
talar med personlig rost i sin text, enligt regeln "ju tydligare avsidndare, ju
mer personlig rost, desto hogre betyg”.

Emellertid har det visat sig att nir denna personliga rost anvinds sa
Okar inslagen av talspraklighet i den skrivna texten. Lirare, f6r vilka
sprakriktigheten ar helig, fr anledning till korrigeringar. Hedeboe vill i
stillet understryka textens samband med kontexten. Antingen kan man
se pa sprak som ett system av regler, dir spraket uppfattas som ett drag
i texten, avskilt fran dess mening och innehall - eller (efter Halliday) se
sprak som ett resurssystem, inneslutande valméjligheter. Valet bestims
da av den sociala kontext vi befinner oss i nér vi talar eller skriver. En
genre ir en del av kontexten och anger syftet med sprakbruket. En god
argumenterande text forutsatter — for att fylla sitt syfte — att skribenten
kan inta minst tva olika positioner och studera den friga det giller enligt
en pro-contramall. Dessutom bér skribenten tydligt driva en tes.

Hedeboe anvinder en australiensisk utveckling av Hallidays idéer, dir
begreppet "lirandedominer” spelar viss roll. De har med kontextuella for-
héallanden att géra och man kan urskilja filt som vardagsdominer, spe-
cialiserade doméner (dvs. filt inom skolans olika &mnen) och domaner
karakteriserade av kritisk analytisk reflektion. Som synes avspeglas hir en
stigande svarighetsgrad. Med utgangspunkt fran dessa doméner analyse-
ras sedan elevers argumenterande texter — sirskilt deras inslag av talsprak-
lighet. Lite 6verraskande forklaras talspraket som komplext och skrift-
spraket som enkelt — bida skapar genom sina respektive uttryck olika
versioner av verkligheten. Talsprdk ir sdledes mer grammatiskt komplext
och pavisar en virld av mentala processer (jag tycker, tinker, tror, etc.)
och handlingar (jag tar korkort, jag kor, etc.). Det talade spraket byggs
upp av en lang rad korta satser, mestadels huvud- och bisatser. Skrift-
spraket & sin sida dr en tingvirld, grammatiskt enkelt men lexikaliskt tit
- titheten signalerar ocksd textens grad av skriftspraklighet och har ett
tydligt samband med betygsiattning. Det finns i Hedeboes artikel en ldng
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rad exempel pa elevtexter dir de ndimnda analysinstrumenten (och dnnu
fler) anvinds fér att bedéma resultatet av gymnasisters skrivmaodor.

15 Anne Palmér (SmDi) har i sin studie ocksd argumentation i fokus, men
nu giller det muntlig argumentation i en omvardnadsklass som i en annan
artikel i SLA jamférs med en fordonsklass. Syftet ir att studera svensk-
amnets potential fér att utveckla muntlig kompetens och jamféra med
potentialen inom elevernas karaktirsimnen for samma sak. Palmérs teo-
retiska utgdngspunkter forefaller vara himtade frén Dysthe, men hon
hinvisar till Martin Nystrand (1997) och Caroline Liberg (2003).

Det lisaren far ta del av dr dels en lektion i social omvardnad, dels
en lektion pa byggprogrammet. Lektionerna videofilmades. P4 omvard-
nadsprogrammet fick eleverna ldsa om ett antal fingerade fall inom soci-
altjanstens omrade. Direfter vidtog ett grupparbete dir eleverna skulle
arbeta fram férslag till bistdnd fér personerna i de olika fallbeskrivning-
arna. Efter redovisning f6ljde en diskussion i klassen, som kom att handla
om bade det gbrbara och det lampliga i att ldra en sjuttiofemarig man att
laga mat. Palmér genomf6r sedan en noggrann analys av repliker i det
livliga samtal som féljde pa foérslaget om denna hjilp till sjalvhjilp for
en dldre man. Sammanlagt upptogs tre och en halv minut av den totala
samtalstiden av detta dmne.

I SLA f&ljer Palmér upp sitt imne, denna géng med redovisningen av en
enkit som besvarats av 112 lirare pa de badda programmen. Bide svenskli-
rare och ldrare i karaktirsdmnen har gett sin syn pa behovet av muntlig
kompetens hos sina elever. De har ocksa redogjort for de kommunika-
tionsformer som ofta anvinds i respektive klass. P& bdda programmen
tycks samtal i smagrupper vara vanliga, liksom diskussioner i helklass.
Léangre ldrarledda genomgangar tycks ddremot vara mer sillsynta. Palmér
papekar att ménga olika aktiviteter kan beskrivas som helklassdiskussio-
ner. | ménga fall 4r elevernas deltagande minimalt. Hon har ocksa funnit
en skillnad mellan de tvd gymnasieprogrammen i det att omvardnads-
programmets elever far mer sjilvstindiga och utmanande uppgifter dn
fordonspojkarna. De forra far spela rollspel, delta i debatter och hélla fo-
redrag — aktiviteter som alla betygsitts, varvid deras betydelse naturligtvis
framhalls for eleverna. Pojkarna pa fordonsprogrammet far i stillet allt
som oftast fora enskilda samtal med sina l4rare. Till sist kan noteras att
fler larare i karaktirsdmnen 4n i svenska ser muntlig kompetens som en
nddvindig férméga i den kommande yrkesutdvningen. Betinkligt!

16 Barbro Holmberg (SmDi) har svensklirares yrkeskultur i fokus. Med be-
grepp och teorier himtade fran Pierre Bourdieu planerar hon att analyse-
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ra de interaktiva intervjuer hon fért med tjugo ldrare pa sex olika platser
i norra Sverige mellan &ren 1999 och 2000. Ett &r senare atervinde hon
for uppfoljningsintervjuer med de fjorton kvinnor och sex mén, som alla
hade lang yrkeserfarenhet. Intervjuerna har skrivits ut och féreligger nu i
en utskrift pa 350 A4-sidor. Analysarbetet uppges paga.

Litteratur och ldsning

17 Lars Brink (SmD1) dtervinder i sin artikel till kanondebatten (Brink, 199r1).
Han diskuterar med ménga och roande utvikningar till den amerikanska,
tydligen intensiva debatt som pagar, férhallandet mellan kanon och 13-
rares uppdrag. Artikeln anknyter till ett pdgdende forskningsprojekt dar
vardera tjugofem ldrare pa litteraturvetenskapliga institutioner, inom 14-
rarutbildningen fér svenskldrare och aktiva gymnasieldrare i svenska har
svarat pa fragor om vilket innehéll de prioriterar, vilken &mnessyn (av de
tre som beskrivs ovan pd s. 21) de menar sig foretrida. De har tillfragats
ocksé om sin uppfattning om relationen mellan "upstairs” (dvs. universi-
tet) och "downstairs” (skolan): tror de tillfrdgade att det sker en nedsipp-
ring uppifran eller en anpassning nedifran? I de fall lirarna bytt niv4, vad
har d3 hint med dmnessyn och urval? Denna studie ska foljas upp med
liknande fragor till lirare i alla lagre skolar.

En litteraturkanon har med olika motiveringar férekommit linge i
skolans virld. Argumentet har gillt allt frin motet med essensen av and-
lig odling och mojligheten till férfinad spréktillignan till bevarandet av
ett gemensamt kulturarv och litteraturens bidrag till de lasandes identi-
tetsutveckling. Denna traditionella kanon har kritiserats for elitism och
exklusivitet och fér att spegla den dominerande kulturens preferenser.
Brink citerar Harold Bloom (1994), som sagt: "Whatever the Western Ca-
non is, it is not a program for social salvation” (Brink 2004, s.26). Snarare
kan man som lidsare konstatera att det ir ett program fér s.k. "WASP”:s
(dvs. "white Anglosaxon protestants”). Bloom hér till férsvararna av en
traditionell kanon - ett férsvar som far sin férklaring i att manga etniska
minoriteter, feminister och andra, som kinner sig marginaliserade, ar i
fird med att uppritta egna kanontexter. Enligt Brink finns det nume-
ra inom litteraturvetenskap ett starkt intresse fér en metanivans teori-
kanon.

I skolor av idag och tidigare inom folkrorelser och pa folkhogskolor kan
man snarast tala om en selektiv kanon. Négra titlar behélls och andra
ersitts och Brink vill hellre tala om alternativa litterdra urval. Det som
préglar skolans texturval idag dr inte som f6rr betoningen av de lutherska,
svenska, moraliska och manliga virdena utan i stillet begrepp som demo-
krati, virdegrund och integration.
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Brink har uppenbarligen dnnu inte hunnit bearbeta sitt intervjumaterial,
men han hinvisar till Bengt-Géran Martinsson som i sin avhandling (1989)
konstaterat att lirare tagit intryck av den litteratur och de metoder de lart
sig pd universitetet i sddan grad att de tagit dem med sig in i klassrummet
- en hianvisning som kanske ger en antydan om vad vi ska vénta oss.

18Brit Arna Susegg (SmDi) frén Trondheim har pé basis av Isers teori ut-
vecklat vad hon kallar en ny litteraturdidaktik. Eleverna far bl.a. i anslut-
ning till olika l4sta litterdra texter skriva jagberittelser. Ibland far de vilja
vilken person i en text de vill vara, ibland bestimmer liraren t dem. La-
saren fér ett exempel pd en elvadrig flickas ldsning av julevangeliet och en
atféljande jagberittelse, dir hon sjilv valt att vara Josef. Det dr en ratt im-
ponerande elevtext, med for svenska férhéllandet ritt annorlunda inne-
hall. Det dr ju sillsynt att svenska lirare viljer en biblisk text for att hjilpa
fram elevers reception. Emellertid rapporteras inga svarigheter med jag-
berittandet for elevernas del — med andra ord en riktig solskenshistoria.

19 Stefan Lundgren (SLA) jamf6r i denna postmodernistiska tid kursplaner-
nas retorik med den retorik som lidrare upprittar runt sin egen under-
visning och sina val av litteratur. Bakgrunden till artikeln &r séledes den
postmodernistiska tidens intrdde, och i diskussionen om den stoder sig
Lundgren p& Hargreaves.

Lundgren lyfter fram en rad citat ur kursplanerna fér gymnasiet 2000.
Dessa planer reflekterar kanske ett postmodernt svenskdmne (Lundgren
siatter hir ett mahinda vilbetinkt fragetecken). Kommentarerna kopplar
litteratur och sprék till identitetsutveckling och tankeutveckling (elev-
erna ska utveckla sin tankeférmaga, sin kreativitet, sin férmaga till still-
ningstaganden, etc.). Litteratururval ska ha relevans fér eleven, for hans
eller hennes studieinriktning och fér eleven som samhillsmedborgare.
Fér betyget Vil godkdnd” tycks den litterdra texten ha fatt ytterligare en
funktion, ty eleven ska hir reflektera dver de samhailleliga och kulturella
faktorer som format texten (vilket i och fér sig belystes i den gamla kul-
turhistoriskt och biografiskt orienterade litteraturhistorien) men de ska
ocksd fundera ver textens giltighet idag (ndgot som inte belystes férr).

Mot hela kursplaneretorikens officiella tyngd stiller s Lundgren en
ensam och osiker lirare, med huvuddelen av sin undervisning férlagd till
fordonsprogrammet. Som ldsare kan man tycka att det ar att ta i, och rent
av kdnnas tveksamt. Lundgren tycks delvis vara av samma mening, ty han
forsikrar att liraren i frga (som han f6ljt under en termin) har god kon-
takt med eleverna och att hon kanske gér mer och nér lingre "4n vad man
kan kriva av dagens hért belastade lirare” (s. 92).
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Emellertid forefaller denna brasklapp inte ricka, ty liraren begér uppen-
barligen en rad misstag. Hon viljer f6r gemensam ldsning bl.a. Steinbecks
Moss och ménniskor, som hon pa férhand vet att eleverna inte kommer att
gilla, men som hon tycker att de borde kénna till. Liraren beframjar i och
for sig boklasande. Eleverna ska ldsa femton minuter per lektion ur en
sjalvvald bok, himtad ur ett klassrumssortiment av mestadels popularlit-
teratur. Eleverna liser boken och skriver om den i sina loggbdcker. Nagon
utférligare behandling av dessa texter dger inte rum. Men uppfdljningen
av den gemensamma boken blir desto noggrannare. Eleverna fér efter av-
slutad ldsning ett fragebatteri med ett femtiotal frdgor om berittartek-
nik, sprékanvindning och férfattarens syften med texten.

Lundgren vill séledes beligga den postmodernistiska tidens nedslag i
savil kursplaner som i lararens retorik. Kursplanemakare befinner sig en-
bart i den retoriska virlden, men i lirarens fall havdar Lundgren att hen-
nes retorik, som delvis speglar kursplanernas, avviker fran hennes praktik.
En lisare blir inte helt 6vertygad om kursplaneretorikens postmodernitet
eller for den delen lirarens. Det enda riktigt postmoderna i lirarens for-
héllningssitt tycks vara hennes osidkerhet. Dock far man se tiden an och
invinta slutrapporten fran projektet.

20 Annette Ahrheim (SLA) diskuterar i sin artikel den sjélvbiografiska gen-
ren, som inte alltid ir s8 sjdlvbiografisk som den utger sig fér att vara. Den
ar emellertid av intresse for att den (tillsammans med fantasy-genren)
hér till det innehallsomrade som ungdomar girna tar till sig. Ahrheim har
1tit elever skriva om vad de tycker samt intervjuat dem.

Med utgéngspunkt fran tre bécker: Dave Pelzers Pojken som kallades Det
(1995), Johanna Nilssons Hon gdar genom tavlan och ut ur bilden (1996) och
Liza Marklunds Gémda (1995) diskuterar forfattaren de berittartekniska
greppen. Den sjilvbiografiska halten i dessa bocker kan pé goda grunder
ifragasittas, men de dr jagberittelser dven om det inte tydligt anges vem
detta jag dr. Bockernas titelsidor, baksidestexter och reklamen om dem
understryker dock autenticiteten med uttryck som "verkliga hindelser”
o.d. Det dr vanligen tillrackligt for att évertyga ungdomar (och andra) om
att det boken beréttar om verkligen har hint.

Ahrheim konstaterar att det r fréga om en genre pé glid, dir forfat-
taren ingar vad hon kallar "en sjdlvbiografisk pakt” med lasaren. Nu dr det
inte bara bocker som har denna ambivalenta och undanglidande stil och
dessa "textuella, episka ready-mades”. Aven TV-mediet med sina drama-
dokumentirer, dir dgonvittnesintervjuer, spelfilmssekvenser och rekon-
struktioner ir legio, visar upp en hybrid mellan fiktion och fakta. Denna
hybrid har numera ett eget namn "faktion”. En l4sare ansluter sig girna
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till Ahrheims slutord: "Det finns all anledning till reflektion - och till
fortsatt forskning” (s. 118).

21 Christina Olin-Scheller (SLA) tar upp samma tema som Ahrheim. Hon
har studerat fyra gymnasieklassers elever pa el- och omvardnadsprogram-
men samt pa de naturvetenskapliga och samhillsvetenskapliga program-
men och deras litterdra repertoarer. Cathleen McCormicks repertoarbe-
grepp liksom Isers teori dr ndgra av analysinstrumenten. De texter som
elever viljer att berdtta om nir de intervjuas, karakteriseras alla av att de
inbjuder till starkt kidnslomissigt engagemang,.

Det finns dock en skillnad mellan pojkars och flickors val av texter.
Pojkar laser girna bocker, spelar gidrna dataspel, ser girna filmer med 06-
vervinnerliga hjiltar (t.ex. Tolkiens trilogi). Det handlar fér pojkarnas
del om odlandet av kénslor av frihet och oberoende och i manga fall om
intensiv delaktighet i textens hindelser. Flickor viljer i stillet verklig-
hetsbaserade hemska berittelser med ofta stark melodramatisk och do-
kumentir prigel. Det bor finnas ett budskap i texten. I dokusdpor "l4ser”
flickorna in budskap som, tvirtemot vad man skulle kunna tro, mera sil-
lan ror forebildligt handlande. I stéllet diskuteras personerna som en sorts
motbilder ("jag kdnner mig riktigt normal nir jag ser hur de beter sig”).
Flickor tenderar dock att ha ett bredare val av genrer 4n pojkar. Dessa
unga ménniskor - flickor som pojkar - ér enligt Olin-Scheller inbegripna
i ett intensivt identitetsarbete. De valda texterna har en viktig funktion i
ungdomarnas respektive sociala gemenskap. Man spelar spel tillsammans,
man diskuterar bade lasta och sedda "texter”.

Ungdomarnas egna val av litterdra genrer bor fa didaktiska konsekven-
ser, skriver Olin-Scheller, p4 sa sitt att lirare bor vara insatta i de texter
som unga féredrar och vilja skonlitterdra texter som kan hjélpa ungdo-
mar att vidga sina repertoarer. Liksom fallet 4r med en del andra artikel-
forfattare kan en l4sare spara en viss forskarambivalens infér elevers smak
och skolans krav.

22Staffan Thorson (SLA) presenterar ett ettarigt delprojekt inom ramen fér
ett stérre projekt om elevers forhéllningssitt till litterdra texter i gymna-
sieskolan. Hans artikel handlar om ovana lisare i en klass pd handelspro-
grammet och en pd MP-programmet. Iser, Rosenblatt, McCormick fung-
erar som teoretiskt stod. Fritidslasning av skonlitteratur dr uppenbarligen
inte sdrskilt vanlig bland ungdomarna. Manga 4r med andra ord ovana
lasare. Forfattaren hinvisar till Jack Thomson (1987) som pépekat att
mindre framgangsrika lisare tenderar att ligga skulden pa sig sjilva nir
de inte forstar. De tycks anta att textens mening finns dér, ty den verkar
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ju uppfattas av en del andra som list den. Dessa ovana ldsare har, kanske
man kan siga, aldrig hért talas om Iser och Rosenblatt.

Ovana lsare ér i svenska skolor de elever som via lisf6rstielsetester har
fastslagits vara det. Av de tva klassernas trettiosex elever ar elva ovana 14-
sare. Alla elever fick besvara en enkit med arton fragor. De handlade bl.a.
om daglig tid for ldsning, om de tyckte om att ldsa eller om de liser bara
nir det 4r nédvindigt, om det hander ofta att de inte ldser ut en bok, etc.
Det litterdra verk som anvindes i studien #r Nils Ferlins dikt Barfotabarn
som eleverna fick lisa vid tvé tillfllen. I anslutning till enkdten ombads
eleverna svara pa frdgan vad texten handlade om. Fem flickor och tre poj-
kar bland de elva ovana svarade pé fragan. De fick tillbaka sina svar med
kommentarer, och ombads ldsa dikten pé nytt och kanske ompréva sin
forsta reaktion. En elev lamnar in blankt vid bada lastillfillena och fyra
vidholl att de ingenting férstod. De 6vriga atta dndrade bara marginellt
sin uppfattning vid det andra lastillfillet. Thorson kunde urskilja exem-
pel pa efferent och estetisk ldsning, samt i vissa fall en lasning som gar
fran efferent till estetisk eller tvirtom. Han ger mdnga belysande exempel
pé elevers receptioner.

Avslutningsvis konstaterar Thorson att han inte fann négra tydliga
skillnader mellan vana och ovana ldsare — osikerheten var s3 att siga
jamnt fordelad. Samtal med forskaren ckade dock elevernas engagemang
och litterdra medvetenhet. En benimning som "ovan ldsare” bor kanske
6verges och helt andra fragor stillas, t.ex. om ldsningens roll i olika dm-
nen, om hur eleverna férebereds for 14sning av olika texter, om vad de far
veta om textens estetiska strukturer och effekter. Man kan tinka sig att
flera larare skulle vilja ha sddana fragor belysta.

23Mary Ingemansson (SLA) fragar redan i rubriken hur vi gér barn till goda
litteraturldsare. Med "goda” menar hon att barnen vill fortsitta l4sa och
uppleva lidsning som ett medel for nya erfarenheter och kunskaper om
livet. Hennes studie giller barn i det som nu kallas "mellandren” — en ritt
tveksam benimning som inte medger de analoga benimningarna "1ag-
aren” och "hogéren”. Det dr givetvis inte Ingemanssons fel, men kanske
Skolverket borde ta sig en funderare.

Ingemansson papekar att elevernas intresse fér film, TV- och dataspel
kan bli ingdngar till bockernas virld. Ett steg pa vigen dr ocksa att uppma-
na ldrare till stindig l4sning av skonlitteratur, avsittning av tid for lasning
och av pengar till bokinkdp. Litteratursamtal och ménga andra bearbet-
ningar dr ocksé nodvindiga forutsittningar. Sjalv anvinder hon Chambers’
fragor, som sigs gynna ocksd svaga ldsare. For analysen dberopas Apple-
yard, Chambers och sirskilt Judith Langer. Ingemanssons forskningspro-
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jekt giller lite 6verraskande vilken historiemedvetenhet som barn kan
utveckla och hur denna process paverkas av lirares anvindning av skénlit-
teratur som ldromedel ocksa i historia. Ingemansson har genomfért inter-
vjuer med barn som list en skénlitterir bok under sitt arbete med vikinga-
tiden. Lasaren far bara ett exempel pa elevreception. Den elvadriga Emma
anstringer sig pa barns sitt att férklara hur hon menar. Vi far invinta fler
elevers resonemang - projektets intervjuer ir under bearbetning.

24Susanne Schneider (SLA) hivdar att behandlingen av férintelselitteratur
i skolan inte lockat ménga svenska forskare, trots att myndigheter och po-
litiker talar om det nédvindiga i att vidga och férdjupa elevers forstaelse
av och kinslomissiga inlevelse i férintelsen av ménga miljoner mianniskor
under andra virldskriget. I USA ar forskarintresset ett helt annat. Man
har dir funnit det viktigt att killgranska bade faktatexter och skénlitte-
ratur i imnet. Schneider refererar sirskilt till en amerikansk lirares, Beth
Aviv Greenbaums bok Bearing Witness fran ar 2001 och ger genom den 13-
saren en inblick i Greenbaums undervisning om Elie Wiesels bok Natten.
Denna bok utgor temat under en hel termin. Eleverna skriver loggbok ett
par ganger i veckan. De uppmanas renskriva sina anteckningar, reflektera
och utvidga sina texter pa sitt som speglar inlevelse och férstaelse. Intres-
serade ldrare hinvisas saledes till Greenbaum.

25Lotta Bergman (SLA) har undersdkt svenskundervisningen — féretrides-
vis litteraturundervisningen - i fyra gymnasieprogram. Hon har obser-
verat undervisning och intervjuat tjugofyra elever och fem lirare. Den
bakgrund hon tecknar 4r den nya multimodala verklighet som dagens
unga lever i. Denna verklighet har gett brinsle at debatten om "hégt” och
"lagt”. Enligt en myndighet bor lirare se mer positivt pé populirkulturens
och nya medias méjligheter att fostra till "aktivt, kreativt och differentie-
rat meningsskapande” (Att ldsa och skriva, 2003, s. 18).

Fragan dr nu om ldrare tar vara pd denna moijlighet. Intervjuerna med
fem svensklirare pé olika program tyder snarast pa att de flesta inte gor
det. A-kursen tenderar pd yrkesprogram att fokusera fardighetstrining,
dven om detta i ndgot fall sker genom #ldre litteratur. B-kursen férefaller
i stort sett ha tolkats som traditionell litteraturhistoria och litteraturlas-
ning. En ldrare av de fem tycks dock ha som ambition att utga fran elev-
ernas intressesfir. Men intrycket blir att "hégt”, dvs. den goda litteraturen
och dess historia behaller sin hegemoniska stillning. Den "ses som en
neutral och stabil gemensam bas som kan motverka de moderna medier-
nas splittrande och passiviserande inflytande” (s. 39) - en instéllning som
Neil Postman skulle ha uppskattat.
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26 Christian Mehrstam (SLA) diskuterar interaktionen mellan text och
ldsare som biaktiv. Judith Langer har i sin modell fokus pa vad lisaren
gor med texten — en enaktiv modell. Hos en tysk receptionsteoretiker
Karlheinz Stierle (1980) finner Mehrstam fokus pa vad texten gér med
lasaren — dvs. en annan enaktiv modell. Stierle rér sig med begreppet tex-
tens struktur (som han kallar relevansfigur), som visar sig i textens inslag
av bestdmdheter och obestdmdheter. Bestimdheter dr det som textens si-
ger explicit; obestimdheter dr ungefir detsamma som Isers tomrum, dvs.
stillen som ldsaren ser sig nédsakad att fylla i. Textens relevansfigur styr
lasaren i riktning mot férvantningar pd vad som vintar. Dessa férvint-
ningar kan dock komma pa skam genom att nya bestdmdheter bryter mot
dem. Lisaren rycks da ur textens virld tillbaka till verkligheten, en rérelse
som Stierle bendmner centripetal. Men om lasarens forvintningar pa tex-
ten hela tiden infrias, sker en motsatt rorelse, en centrifugal kraft som
slungar ldsaren djupare in i texten. (Man kan tycka att termvalet borde
vara omvint...)

Nir Langers lasarfokus kombineras med Stierles textfokus kan analysen
av en text férdjupas. Mehrstam tillimpar denna kombination i en roande
analys pa atta sidor av Pippi Langstrump, dér Pippi sitter p en grind och
ar mer 4n vanligt anarkistisk.

27Nils-Erik Nilsson och Sten-Olof Ullstrém (SmDi) tar itu med ett annat
angeldget omradde. Denna ging giller det inte litteraturldsning utan 13-
robdcker. De sitter ett kritiskt fokus pa liromedlens uppgifter och vill
undersoka det de kallar "uppgiftskulturer”. De féljer Ongstad (2004) som
identifierat uppgiftskulturer som motesplatser for didaktikens centrala
begrepp: undervisning, lirande och utvirdering. Liksom Ongstad kom-
mer de att studera hur liromedel reflekterar olika institutionella férvint-
ningar och vilka elevresponser som olika uppgifter prioriterar. Nilssons
och Ullstréms studie dr sdledes till skillnad frén den mer frekventa klass-
rumsforskningen en analys av en bestimd sorts killor. Deras material dr
liromedel i svenska fér grundskolans senare &r och fér gymnasiet. I dessa
liromedel ska de spéra, analysera och kategorisera samtliga uppgiftstyper.
De ska gora det med hjilp av textorienterad diskursanalys och kartligga
de underfoérstddda antaganden och forgivettaganden som uppgiftsformu-
leringarna avsléjar. Projektet befinner sig d&nnu pa inventeringsstadiet,
varfor vi fir avvakta resultaten.

28 Manga artikelforfattare i Utbildning och Demokrati utgér fran olika offici-

ella texter. Gun Malmgren gor det i sin diskussion om svenskidmnet som ett
demokrati- och virdegrundsidmne. Hon utgar fran det vidgade sprak- och
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textbegreppet och hoppas att det pa sikt ska forindra och bredda svensk-
dmnet. Ett medel f6r att nd detta mal ser hon i ett nira samarbete mellan
svenska och de estetiska dmnena. Den kulturutredning som 1995 limnade
sitt slutbetinkande talade om behovet av kulturell jamlikhet och om stér-
kandet av den kulturella stimulansen i férskola och skola. Alla kulturinsti-
tutioner i samhillet bér samverka for att nd detta mal. Barns ritt till kultur,
sprak och yttrandefrihet 4r fastslagen inom alla tinkbara instanser, bl.a. av
FN:s Barnkonvention. Betinkandet resulterade i en proposition som beto-
nade litteraturens och lasningens centrala roll i skolans arbete.

Malmgren diskuterar vidare, med utgdngspunkt fran en intervju med
Louise Rosenblatt (ar 2001), litteratur som kunskapskilla i skolans demo-
krati- och virdegrundsarbete. Fér Rosenblatt dr det 6verordnade mélet for
all undervisning kampen for de demokratiska virdena i samhillet. Sko-
lans roll i samhaillet 4r om mojligt dnnu viktigare nu &n pa trettiotalet.
1938 var det odemokratiska krafter utifrdn som hotade samhillet, idag 4r
det samverkande odemokratiska krafter inifrin som utgor hotet. Overallt
fors en ideologisk kamp om innehéllet i skolans undervisning.

Litteraturen kan i ett sddant lige fa en avgorande roll. Rosenblatt ar
overtygad om att skénlitteratur kan hjilpa minniskor att utveckla sin
empati, forestdllningsférmaga och formaga till perspektivbyten. Malm-
gren hinvisar for sin del till den danske forskaren Johan Fjord Jensen,
som har diskuterat humanioras roll i det postindustriella samhillet och
havdat att humaniora bér styras av fem kompetenser. De fyra forsta dr de
som &r allmént vedertagna, ndmligen den historiska, den kommunikativa,
den kreativa och den kritiska kompetensen. Risken dr emellertid att dessa
fyra utvecklas till sniv specialisering. Darfor behévs den femte humanis-
tiska kompetensen som bade inbegriper de 6vriga och dr en pdminnelse
om nddvindigheten av helhetssyn. Man kan ju hoppas att det inte kom-
mer att behdvas en sjitte kompetens med uppgiften att hélla 6vriga pa
ratt kol.

29 Birgitta Garme (U&D) hér ocks3 till staben av provkonstruktérer i Upp-
sala, en plats som handhar proven i svenska. Hon inleder sin artikel med
en rad hanvisningar till olika myndighetsdokument for att sedan diskute-
ra den demokratiska potentialen i de nationella prov som tillkom ldsaret
1995/96.

Den demokratiska potentialen i att som elev bli bedémd kan for en
ldsare inte framstd som 6vervildigande. Emellertid pekar Garme pé pro-
ven som en av garanterna for skolans likvirdighet, ett syfte som pa sikt
gynnar bade larare och elever. Proven har dessutom pé grundskolan - i ar
5, 6 och g - en tydlig diagnostisk prigel. Bade lirare och elever far ta del
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av resultaten och ldra av dem. Visserligen far eleverna i ar g ocksa ett prov
dar deras lasférstaelse, deras skrivande och deras muntliga framstillning
provas. Detta prov ér egentligen frivilligt, men ménga kommuner har be-
stimt att det ska genomféras. Det anvinda textunderlaget delas ut, lises
och diskuteras fére provet for att eleverna ska forstd vad som forvintas
av dem. Tidpunkt och tidsatgdng f6r lasforstaelseprovet och skrivprovet
ar faststillda pa férhand, medan det muntliga provet kan genomforas nir
larare och elever finner lampligt. Underlaget bestar av korta bandade lit-
terdra texter som eleverna ska diskutera. Kriterier f6r bedémning ar styr-
kan och trovirdigheten i elevernas argument. Det finns inga ritta eller
felaktiga svar. P4 gymnasiet dr proven obligatoriska och skrivtiden pa det
langre provet fem timmar. De exempel pé innehall som Garme ger visar
pa seridsa teman, ofta med etiska implikationer. Ocksa hir far eleverna
texter i forvig,

Ur demokratisk synvinkel 4r det viktigt att proven ar tillgingliga for
alla elever. Det betyder att det maste finnas regelsystem for olika slag av
handikappade elever. Bedémningen har fler syften #n att stirka likvir-
digheten. Den dr ocksé avsedd att hjilpa fram de kompetenser som av
samhillet har bedémts som nédvindiga. Dessa kompetenser aterfinns i
kursplanernas uppnéendemal och man kan vl anta att de ingdende dis-
kuteras av ldrare och elever. Det dr elevernas demokratiska rittighet att
kinna till beddmningskriterier. Ocksd férsok att bredda bedomningen
pagar, t.ex. genom att lata elever delta mer aktivt. Det verkar rimligt att
de kontrollerade ska ha inflytande pé kontrollmedlen.

Mangkulturalitet
30 Ett storskaligt, nyligen sj6satt projekt &r Bengt Linnérs och Boel Wester-
bergs, som diskuteras i SmDi. Linnérs och Westerbergs arbete ingdr i ett
forskningsprojekt vid hdgskolan i Malmo med rubriken Studier i mdng-
faldens och de mdnga kulturernas skola. Detta projekt engagerar bade fors-
kare och forskningsstuderande och dartill lirarstuderande som uppmanas
skriva sina examensarbeten i anslutning till temat om skolans mangfald.
Linnér och Westerberg ska folja tva klasser under deras tre ar pa gymna-
siet, en klass p& det samhillsvetenskapliga programmet och en klass pd ett
yrkesprogram. Deras fokus kommer att ligga pa undervisningen i svenska
i bada klasserna samt respektive karaktirsimnen (fér samhillsstuderande
innebir det samhillskunskap och religionskunskap). Linnér och Wester-
berg har s6kt skolor utifrdn det som de kallar "kulturell heterogenitet”
och sdledes inte enbart utifrdn etnisk méngfald. Det finns en poing i
det. I ménga av dagens klasser ar blandningen av elever med olika socio-
ekonomisk, etnisk och kulturell bakgrund ett faktum. Dessutom fore-
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kommer forstas elever av olika kon och elever med erfarenhet fran olika
ungdomskulturella grupperingar. Det dr som forfattarna sidger "en ojaimnt
fordelad tillgdng pd kommunikativa redskap” i néstan varje klass.

Foérfattarna har valt en kirntrupp om tio till tolv elever som de ska félja
nira under de tre dren. De vill kontrastera den officiella retorikens tal om
mangfald, integration, etc. mot vad som faktiskt hander i kulturheterogena
skolmiljder. De undrar om och nir mangfald kan tas till vara pa positiva sitt
och om och nir den i stillet blir problem. De vill veta hur lirare motiverar
sitt val av inneh&ll och hur ungdomarnas pdgdende identitetsskapande tar
sig uttryck. Den empiriska delen av projektet beridknas vara avslutad vér-
terminen 2006. Slutrapporteringen blir ndgot att se fram mot.

31 Margareta Petersson (U&D) diskuterar i sin artikel demokrati och méng-
kulturalism. Hon ger exempel pé ordbockers neutrala beskrivningar av
fenomenet for att sedan diskutera den amerikanska och kanadensiska ut-
vecklingen. Det var i USA och Kanada man boérjade anvinda begreppet
"multiculturalism” som ett beskrivande begrepp for en vixande samhills-
foreteelse. Det existerade uppenbarligen olika kulturer och fokus kom
att ligga pa skillnader mellan dem. Mycket snart fick begreppet en starkt
normativ innebérd och kom nu att syfta p& nagot fér samhillet positivt,
som nagot att skydda mot krinkningar med hjilp av lagar och forord-
ningar. Det blev dock uppenbart att manga kom att uppfatta det som ett
problem som kriver en 16sning. Men 18sningsforslagen har sett lite olika
ut beroende pa forslagsstillarnas politiska hemvist.

Petersson stoder sig pa ndgra engelska forskare, nir hon beskriver fem
forhallningssitt:

a) En konservativ héllning som nirmast foérordar inskolning av de avvikande
i en europeisk medelklassnorm. Olika problem knyts till individer och
inte till samhallsstrukturer eller politik;

b)En essentiell kultursyn, dir man odlar férestidllningar om en historisk ho-
mogen kulturell autenticitet, dir den egna gruppens kulturella identitet
utvecklats;

c) En liberal hallning som understryker bade likheter mellan minniskor och
behovet av en gemensam kultur som bér férmedlas via utbildningssyste-
met;

d)En pluralistisk syn, dir skillnader lyfts fram och ibland exotiseras; i sko-
lan bér man undervisa om alla dessa delkulturer;

e) En kritisk méngkulturalism, som utgar fran Frankfurterskolans kritiska
teori, dir virderingar understryks och arbetet pd att forverkliga dem pé-
gar. Engagemanget for social rittvisa och nédvindig férindring ar stort. I
skolsammanhang betonas hiar metoder mer 4n innehall.
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Petersson for ocksd en intressant diskussion om autenticitet och hybri-
ditet i det globala perspektivet. Hon &tervinder dock till skolan och dess
virdegrund och fragar sig vilket mangkulturalitetsbegrepp som hirskar
dar. Hon vill framéver underséka denna sak och da studera frigan om
svenskdmnet kan 4 en viktig roll i detta ssmmanhang.

32Berit Lundgren (SmDi) presenterar intervjuer och observationer fran ar-
betet med alfabetisering och inlidrandet av svenska som andrasprak. Hon
har med hjilp av tolk intervjuat femton vuxna kvinnor, varav tva litterata.
Hennes syfte ir att beskriva samspelet mellan skolan och de vuxna som
lar sig svenska. Dessa invandrare har 1ldng personhistoria, sociokulturella
erfarenheter och kompetenser, som uppenbarligen sillan tas till vara i un-
dervisningen.

Lundgren beskriver kvinnornas kinsla av utanférskap, deras kinsla av
att inte duga i det nya samhillet, liksom deras kénsla av egen otillricklig-
het och troghet, nér de inte lir sig s& snabbt som de tror att de borde. Det
forefaller som om undervisningsgrupper som dessa pd ménga sitt ir satta
pa undantag. Undervisningslokalerna ligger i detta fall i en killarlokal.
Inte alla lirare har formell utbildning.

Med utgéngspunkt frin bl.a. Vygotskijs emfas pa spraks och tinkandes
tillblivelse i sociala och funktionella sasmmanhang beskriver Lundgren
tva lektioner med helt olika innehall. Den forsta resulterar i ett misslyck-
at férsok att lira eleverna svenska tempusskillnader. Den andra liraren
utgar fran tva fotografier pd temat vatten. En bild visar en kvinna som
under primitiva och arbetskrivande omstindigheter hamtar vatten ur en
brunn; den andra bilden visar en segeljolle pa sjon. Bilden av den vatten-
himtande kvinnan stimulerar eleverna till ett livligt samtal. De kinner
igen sig och alla har minnen frdn vattenhimtning. De talar dels svenska,
dels egna sprék; de hjilper varandra ivrigt att finna ord. Kort sagt kan
hir bevittnas en fungerande sprakinlarningssituation, som utgar fran det
dessa kvinnor kan - inte frin det de inte kan.

33Jan Einarsson (U&D) har skrivit en intressant men ritt snarig artikel med
fokus pé identitetsbildning och klasstillhérighet. Hans text handlar inte
om mangkulturalitet i gingse mening, utan snarare om den mangkul-
turalitet som samhillen kan uppvisa ocksé utan invandrare. Han disku-
terar en mingd foreteelser, bl.a. den kvantitativa forskningens positivis-
tiska kvantifieringsideal, under vars firla han sjilv arbetade med det av
Bengt Loman ledda jitteprojektet "Talsyntax” pa sjuttiotalet. Einarsson
beskriver vidare hur sociolingvistiken gétt dver till hermeneutiska me-
toder och ett kvalitativt ideal. Han diskuterar sedan utforligt det numera
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tabubelagda klassbegreppet och den 6kande tendensen till eufemistiska
omskrivningar av gamla yrkesbenimningar och begrepp som uppfattas
mer som ideologiska markeringar 4n som deskriptiva bendgmningar.

I sociologins och sociolingvistikens statistiska tabeller byttes klass-
begreppet (efter amerikanskt monster) ut mot bendmningar som social
stratifiering och socialgrupper. Socialgrupper déptes sedan om till socio-
ekonomiska grupper, varav man riknade till fjorton stycken som dock
delades in i tre eller fyra stora grupper, varmed man i princip var tillbaka
till tre, fyra samhillsklasser.

’Klass’ markerar i marxistisk mening samhillsgruppernas relation till
dgandet av produktionsmedlen. Det fanns (och finns) en dgande klass och
en egendomslés. [ dagens globala virld ar skillnaden mellan rika och fatti-
ga lander, mellan rika och fattiga méinniskor en stindigt ckande skillnad.
Einarsson ger nagra exempel pa statistik fran FN:s Human Development
Report, som 1999 rapporterade att inkomstskillnaden mellan virldens ri-
kaste och fattigaste linder vuxit frdn 30 mot 1 &r 1960 till 60 mot 1 ar
1990. P4 fyra &r under nittiotalet mer 4n férdubblade de tvihundra rikaste
minniskorna i virlden sin férmégenhet till 1042 miljarder dollar ar 1998,
vilket motsvarar inkomsten fér 41 procent av virldens befolkning. Okade
ekonomiska klyftor kan skénjas i alla linder — ocks8 i Sverige.

Emellertid 4r klasserna inte lika homogena som forr. Individualiteten
har 6kat. Men klasskillnader dr uppenbara i rekryteringen till hogre stu-
dier, dir barn till hogre tjanstemin fortfarande 4r Gverrepresenterade
medan arbetarbarn dr underrepresenterade. Dock ir akademiker idag inte
ett lika exklusivt begrepp som férr da det bara fanns ett fatal. Idag gér 30
procent av en arskull vidare till hégre studier; regeringen har dessutom
som mal att 50 procent ska vidareutbilda sig pa hogskoleniva.

Efter mer statistik kommer Einarsson fram till att identitet idag byggs
upp av klass men ocksé av genus och etnicitet — och inte minst sprak. Men
individer har ocksa kontaktnit och inom dem finns normer, som indivi-
den helt eller delvis kan anamma. Einarsson har flera sidor med skisser pa
hur individen erdvrar sin identitet genom att ing8 i olika sociala konstel-
lationer, dir till sist ocksd makt dyker upp som gestaltande faktor. Emel-
lertid dr klassbakgrunden den med starkast styrpotential for hur vara liv
ska gestaltas.

I kvantitativa studier dr "klass” annu ett anvindbart begrepp, men hur
ar det i kvalitativa sammanhang? Einarsson ger ett exempel pad hur man
skulle kunna arbeta med kvalitativa data och klasstillhérighet. Forskaren
skulle ndmligen kunna genomf6ra samtalsstilistiska studier av en grupp
individer och studera den mingd icke sprakliga variabler som samverkar
med de sprékliga.
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Einarsson papekar att rektorer och lirare motsitter sig "rotandet” i elev-
ers bakgrund. Men han anser att det dr dags att bryta detta tabu. I ban-
dade samtalsintervjuer med tvdhundrafemtio ungdomar inom ramen fér
ett storre sprakprojekt visade ungdomarna ingen som helst motvilja mot
att utforligt redogéra for sina liv och sin bakgrund. Slutsatsen blir att vi
genom att veta mer om vara elevers bakgrund kan ge dem mer hjalp.

Receptet liknar delvis det som Au pa Hawaii och Moll i Tuscon (se
ovan, s. 43) anvint sig av, men ingenstans antyder Einarsson att forskare
och lirare bor utnyttja hemmiljén som avstamp for elevers ldrande.

Sammanfattning

Indelningen av de artiklar som presenterats i denna sista del av rapporten
ska uppfattas som ritt tentativ. Vissa artiklar har ingen tydlig hemortsritt
under nagon av de rubriker som anvints. Emellertid framgér att det finns
ungefir lika manga projekt om litteraturlidsning som om skrivande. Svensk-
amnets centrala inslag: sprak och litteratur belyses sdlunda noggrant. Trots
allt tal om ett vidgat textbegrepp ir antalet artiklar som berér detta feno-
men relativt fa. I och for sig kan férstds Elmfeldts och Erixons projekt om
elevers skrivande i olika medier, liksom Ylva Hard af Segerstads och Sylvana
Sofkova Hashemis analyser och utvecklingsarbeten nir det géller datorstod
inordnas under ett vidgat textbegrepp. De beskriver ju unga minniskors
aktiviteter i dagens digitala medier. Nu dr de dock som synes placerade som
"skrivartiklar”, eftersom de trots allt handlar om skrivande.

Det framgar av genomgangen att projekten har mycket olika omfattning.
Dels idr de enskilda projekten olika, nir det giller sjilva forskningsfrigans
bredd, planerad tidsatgdng och antalet inblandade personer och variabler.
Dels dr det ocksé en friga om hur 1l&ngt forskarna har kommit i sina respek-
tive arbeten. Dessa férhéllanden har gett olika lingd pé presentationerna.
De forskare som kommit lingre har helt enkelt mer att rapportera. Det ir
heller inte sikert att de som befinner sig i bérjan av sitt arbete kommer att
fullfslja just det projekt som beskrivs. Det hinder att folk byter forsknings-
fokus efter ett tag.

Det totala innehéllsomfanget i artiklarna dr dock ritt imponerande. De
stracker sig fran studier av vad som sprakligt hander i klassrum, skolor och
ungdomars fritidsliv till noggranna kartlaggningar av skrivna och muntliga
alster och till diskussioner om vanliga skriftspraksfel och betygskriterier.
Det vore intressant om kommande nummer av SmDi ocksd kunde ge ut-
rymme 4t en diskussion mellan forskare med olika inriktning. Personligen
skulle jag girna hora vad t.ex. Hedeboe och Elmfeldt/Erixon skulle ha att
sdga varandra.
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Det gar att urskilja att flera av de hir kort refererade didaktiska projekten
har en tydligt analytisk-deskriptiv inriktning. Forskarna vill veta hur det
forhéller sig inom ett visst falt. De forsdker ocksa spara orsakerna till varfor
det ser ut som det gér. En del andra har en mer normativ inriktning. Dessa
forskare dr ofta dvertygade om vad som behéver goras i undervisningssam-
manhang och argumenterar for det. Nu utesluter givetvis inte en normativ
inriktning analyser. En detaljerad analys av ndgon typ av missforhallanden
kan ha féregdtt den normativa hallningen. Dessutom gér, som papekats, ut-
vecklingen av undervisningen hand i hand med fortsatt analys. For de lirare
som dgnar sig at aktionsforskning dr det en nédvindighet. I vilket fall som
helst behovs for undervisningsutveckling bade deskriptiva, analytiska och
normativa ansatser.

Inom den normativt orienterade forskningen giller det standigt terkom-
mande kravet elevers delaktighet i klassrumshéndelser. Flerstdmmighet och
dialogicitet har blivit faltropen. Savil Skolverket som en del férfattare an-
tyder att sddant finner man littast i yngre &rskurser. Man skulle som lisare
vilja 6nska sig att de ocksé utredde varfor det férhaller sig s&, om det nu goér
det. Ty det &r sldende att merparten forskare ar inriktade pa gymnasieskolan
och numera sirskilt pa yrkesférberedande program. Bara en handfull artik-
lar behandlar fragor om forskola och grundskola. Det forefaller egendom-
ligt, eftersom flera férfattare mer eller mindre explicit papekar att grunden
till gymnasieelevers kunskaper i och attityder till svenskdmnet har murats
i grundskolan. Men denna snedférdelning av forskningsansatser kan ju ha
med anslagsbeviljanden att gora.

Man kan anta att ocksd de manga referenserna till (och ibland reveren-
serna infor) laroplan, kursplaner och kommentarmaterial har med anslagen
att gora. Myndighetsdokumenten pavisar de ideala férhéllningssitt som 13-
rare och elever bor inta, samtidigt som bade officiella och massmediala rap-
porter om diverse missférhallanden i skolan haglar. Det kan innebira att
det rader en stark myndighetsstyrning av forskningen. Personligen &r jag
6verraskad 6ver forskarnas foljsamhet. Jag far bekinna att jag som ldrare
alltid sett liro- och kursplanedokuments stérsta dygd i just deras mang-
tydighet och vaghet — ndgot som gav alla lirare, oavsett inriktning, stéd
for undervisningshandlingar. Abstraktioner och vagheter férefaller i sam-
manhanget naturliga. Ty dokumenten &r resultat av kompromisser - eller
som Herwig Blankertz (1987) kallade det: "resultat av for tillfallet slutford
maktkamp”.

I och for sig dr dagens laroplaner och kursplaner mer effektiva som styr-
dokument. Men de ir det pd grund av den genom de obligatoriska uppna-
endemalen inforda resultatstyrningen. Samtidigt har just dessa skapat ett
jatteproblem for manga elever som befinner sig mycket ldngt frin malen.
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De fér hjilp, men den de far dr uppenbart otillricklig. Manga larare kan
sikert med mig intyga att om en grupp med svaga elever dverstiger tio, f6r-
lorar man alltid ndgon. Med andra ord borde dessa elever undervisas i smé
grupper om sju till 3tta elever av de mest engagerade lirare som gér att upp-
bringa. Det blir dyrt, men uppndendemalen &r kanske virda priset?

Nir det giller det vidgade textbegreppet ar férstds nya digitala medier
och det som Frankfurterskolan en géng kallade "kulturindustrin” en central
fraga. Sammantaget paverkar de tydligen elevers skrivande i skolan och man
kan férstas fraga vad dessa faktorer gér med deras tankeférmaga. Det ska
som sagt bli spinnande att ta del av Elmfeldts och Erixons slutrapport.

Nir det giller andra medier som teater och drama tycks amnesin ter ha
slagit till. Ty redan pa sjuttiotalet kallades en del svensklérare till daligt upp-
lysta lokaler, dir de fick sitta pa gréna mattor och beritta allt om sitt inre fér
varandra (inom parentes sagt den ldngtrakigaste av sysselsdttningar). I skolor
kom det didremot att sjuda av liv. Dramasalar inrittades och inreddes, scener
snickrades, rekvisita tillverkades, projekt skissades och scenframstéllningar
flédade. Jag minns att vi tog vara pa alla tinkbara tillf4llen att engagera elev-
erna i framféranden. FN-dagen celebrerades liksom vanliga hogtider, viren
hilsades med sang, olika amnen bidrog till lirdomar och festligheter.

Svensklirare 14t hela klasser framtrida. Jag minns ett framférande av
Trymskvidet, for att den starke gosse som spelade Tor som typ visade sig
vara helt kongenial med asaguden. Tor siiger i kvidet nir han blivit uppma-
nad att kl3 ut sig till Freja: "Omanlig mande asarna kalla mig, om jag kliadde
mig i kvinnoklader”. Och nir gossen fatt klart fér sig innehallet, sa han
indignerat: "Vada? Ska jag kla ut mig till tjej?”

Vi funderade ett tag pa att aterinféra Mickelsmiss, eftersom det just ti-
digt pd hosten var brist pa saker att celebrera, men lade istillet var energi
pa att f6rmé Stockholms skolférvaltning att ge oss tillstdnd att anvinda 13-
romedelspengarna fér inkép av en bat (Milaren 13g nira). Férhandlingar
fordes, alla amnesforetridare skrev inlagor, dar de beskrev de férdelar som
just deras amne skulle fa del i om blott baten fanns. Den déptes i forvig till
det statliga namnet Fantasia. Det var under Sia-reformens &r, vilket medgav
flera uttal.

Kort sagt héller jag med Eva Kristina Olsson om det utvecklande och ro-
liga i teateraktiviteter. Firandet av manga och &terkommande fester med
dramainslag borde vara ett naturligt inslag — och har faktiskt ocksé visat
sig vara ett mycket engagerande och dartill l4rorikt inslag i skolors liv. Men
tiderna forindrades; dramasalar blev datasalar eller helt enkel klassrum i
trangbodda skolor; rekvisitan packades ner och alla kulorta lyktor sldcktes.
Inte blev det roligare.
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Svengelskan vinner terréng?

Man anser sig ha goda grunder att tro att svensklirare har en mer vilutveck-
lad puristisk sprakkinsla an andra ldrare, men sé tycks dessvirre inte vara fal-
let 6verallt. Jag kan hélla med om att det vore bra om ett ord som "literacy”
kunde fa en lika behindig svensk motsvarighet — "litteraritet” har bade fér
manga stavelser och t:n. "Medialitet” (i stéllet f6r det foreslagna "mediacy”)
ar i s fall visentligt bittre. Men handen pa hjirtat, behover vi verkligen verb
som appropriera och mediera eller adjektiv som immersiv eller particip som
situerad? De dr uppenbart onédiga férsvenskningar av engelska ord. "App-
ropriate” kan bla. éversittas med “tilligna sig” och i just den betydelsen
anvinds "appropriera’ i svenska texter; "mediera’ anvinds utan vidare som
synonym till det svenska verbet "fé6rmedla” — dessutom ligger det ljudmassigt
nira ett numera godtagbart svenskt verb som "medialisera’. En mening som
"budskapet medierades genom medialisering” blir faktisk smatt 16jlig. Ver-
bet till "immersiv” betyder neddoppa i ndgon form av vitska och substanti-
vet anvinds i teknisk svenska inom optiken. Men i en av de ovan behandlade
texterna syftar det pé att en films eller boks handling har férmégan att fd en
tittare eller lsare totalt férsjunken. "Situerad” syftar sedan linge i svenskan
pa en person som ir vilsituerad, dvs. en man eller kvinna med goda ekono-
miska férutsittningar. I texter av idag dr vad som helst situerat var som helst
med betydelsen att fenomenet i friga alltid 4r lokaliserat till en viss plats
eller kontext — en elev till sitt klassrum och sin bink, ett litteratursamtal till
en viss situation. (Mdjligen kan man godta 'immersiv’...)

Om tanken &r att ocksa ldrare och "en intresserad allmidnhet” ska kunna
lasa forskningsrapporter om lirares liv och arbete och elevers skolvardag,
borde forfattarna se till att de férmedlas pa sa begripligt sprak som méijligt,
kan man tycka. Se upp - annars kan en ny Jaggernautvagn rulla fram, oméj-
lig att stoppa!

En personlig epilog

Jag har redan framhallit min uppskattning av Pedagogiska gruppens bety-
delse i svenskdidaktiska sammanhang. Jan Thavenius och Gun Malmgren
har gjort viktiga analyser av det historiska kursplanefiltet och kanonbe-
greppet. Tor Hultman byggde upp en framgangsrik forskarskola i Malms,
jamsides med sitt arbete som nordist. Ritt nyligen har han ocksd skrivit
Svenska Akademins spraklara (2003). Lars-Goran Malmgren har gjort ban-
brytande insatser med sina receptions- och undervisningsstudier. Runt dem
har forstés funnits dnnu fler, som kan ta t sig dran av gruppens framgangar.
Férutom att de sjilva séledes har utfort ett sillsynt gediget arbete inom oli-
ka genrer — didaktiska och sprakvetenskapliga — har de ocksé handlett andra
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och inspirerat dnnu fler till att f6lja den inslagna vigen. Det har, enligt de-
ras politiska stdndpunkt, inte bara handlat om att férklara utbildning utan
ocksd om att férandra den.

Det dr med ett visst beklagande jag far siga att jag 4nda inte héller med
dem om allt. Som elev skulle jag t.ex. ha avskytt att inte genast fa ldsa en
bok till slut, vilket ju barnen i arskurs fem hos Jan Nilsson inte fick. En
barndomsupplevelse som etsat sig fast har med fardiglasning av fangslande
bocker att gora. Jag laste under ett lov ut férsta delen av Lisa Tetzlers Sotar-
pojken och kunde knappt birga mig tills biblioteket 6ppnade igen, si att jag
kunde f3 1dna andra delen. Jag cyklade dit vid forsta tillfille och méttes av
beskedet att boken @nnu inte fanns pa svenska. Det var ett riktigt dripslag
och ett kiinnbart uteblivande av en "immersion”.

Sedan kan man undra om inte Malmgren et al, i likhet med en del an-
dra receptionsteoretiker malat in sig i ett hérn genom att presentera en si
strikt modell f6r den ideala lasarens forhéllningssitt. Det finns, signaleras
det, ritta sitt att lisa.

Den ideala l4sare ska i texten allra forst kdnna igen egna upplevelser, vil-
ket i sin tur ska verka som ett incitament f6r att ldsa vidare. Han eller hon
ska direfter sitta in sin personliga historia i de strukturella och historiska
forhallanden som denna historia har utspelats i. Tanken ir att litteraturen
ska bidra till spdrandet av samhillets ojamlika maktférhéllanden och kanske
vicka ldsarnas vilja att géra nagot &t det. Dessutom ska dessa ldsare under
tiden borja intressera sig for férfattarens stilistiska grepp och jamféra med
andra férfattares hantverk. Hela modellen ar pa s sitt en sorts "script” (jfr
s. 84), dar ldraren stegvis ska fora sina elever in i en allt mognare reception.
Det ir liksom biaddat fér besvikelser.

Ar det 6verhuvudtaget moijligt att presentera denna ideala lisutveckling
for elever och 13ta dem praktisera den mot allt stoérre fardighet? Ja, jag tror
det pa sitt och vis. Men det skulle for Malmgren vara att stéra den per-
sonliga ldsarten i de funktionella sammanhang han vill befrimja och dess-
utom skulle en sddan ansats nirma sig formalistiska férhallningssatt. Och
personligen kan jag se riskerna i ett sddant tillvigagdngssitt. Rutinmassigt
aterkommande behandling av litteratur kan inte vara nagot att striva mot.
Det finns ett otal sitt att bearbeta lista texter — sitt som #r avhingiga av
textens karaktir, den aktuella situationen och inte minst de elever som liser
den. Larare ir sikert betjanta av modeller for litteraturldsning — men det
ska vara modeller (i plural). Varken lirare eller elever gynnas av en modell
med hegemoniska ansprik - vare sig det giller litteraturbearbetning eller
skrivundervisning.

En av svérigheterna med erfarenhetspedagogisk undervisning ir, som jag
ser det, sjilva begreppet. Jag dr bdjd for att i likhet med Scheller (s. 73f)
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tala om de mer eller mindre reflekterade upplevelser som elever for med
sig till skolan. Dir kan de bearbetas och kanske bli till erfarenheter. Det ir
sant att ménga gymnasieelever vill att deras fritidskonsumtion ska finnas
representerad i skolan. I flera av de artiklar som diskuterats ovan har elever
muttrat dver innehéllet i de bocker de férvintas ldsa i skolan. De efterlyser
just texter fran sin egen fritidskultur och upplevelsevirld. Andra elever tar,
som vi sett, helt sonika med sig vanor fran sina fritidssysslor till skolan, t.ex.
talspraksinfluerat skriftsprak.

Med risk att 1ata som Neil Postman tror jag inda att skolan bér anligga
en viss moteld. Skolan har av staten bestimda utbildningsuppgifter, som
t.ex. att se till att elever ndr uppndendemaélen och bl.a. lir sig skriva kritiskt
argumenterande texter. [ manga fall 4r det som elever ska lira sig i skolan
mycket visensskilt frin det de sysslar med pé ledig tid. Jag tror (som Vygot-
skij) att skolan ska bjuda unga minniskor p& utmaningar som kan f dem
att utvecklas och vixa.

Det ir givet att mdnga unga minniskors fritidssysselsittningar ocksa kan
vara utvecklande. I Gun Malmgrens avhandling ges exempel pa just det.
Men hir vill jag ge ett exempel pé ett projekt av manga liknande, som ett
lirarlag en gdng genomférde. Det var ett projekt med en praktiskt taget
obefintlig anknytning till elevers erfarenheter.

Med Lgr-69 infordes ett valbart &mne vid sidan av de traditionella. Det
kallades "Konst” och valdes i en sexparallellig skola av ett knappt tiotal elev-
er — en flicka och i 6vrigt pojkar. Det som lockade dessa mycket skolfranvin-
da elever var inte méjligheten till estetiska férdjupningar utan i stillet den
kravléshet, som de trodde borde karakterisera ett sidant dmne. Ett av konst-
projekten innebar produktionen av nagra ljudbildband fér skolans depéer.
I produktionsarbetet var allt elevernas ansvar: texten, bildskapandet och
besluten om antalet bildrutor och deras innehdll, komponerandet av musik,
fotograferingen och monteringen av bilderna, inspelningarna av ljud.

Ett av de elevproducerade banden handlade om den nordiska skapelse-
myten. Eddatexten inférskaffades och listes i syfte att skriva om den pa
modernare sprak. Men eleverna fiste sig vid den ursprungliga texten och
ville behalla den. De var, skulle man kunna siga, "impade” av vélvan. "Allra
forst fanns inte ndgot” stod sig slatt mot "Arla i urtid fanns ingenting”. Lek-
fullheten fick ta sig uttryck i bild- och ljudillustrationer. Manga av pojkarna
hade 14s- och skrivproblem, men faktum &r att de pé det slutliga ljudbandet
(och efter ett odndligt antal omtagningar) l4ste som dnglar med roster som
interfolierades av egenkomponerad musik (t.ex. med hjilp av rytm- och
klanginstrument eller, dir kosmiska utomjordiska ljud behévdes, med hjilp
av fysikens tongenerator) och en del inldnad musik (allt fran True love till
Albinonis Adagio).
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P2 grund av inspelningstekniska problem (skolklockor och annat) fick en
hel del av arbetet utforas efter skoltid och ibland pé 16rdagar. Eleverna skrev
ocksd arbetsuppgifter till bandet till andra lirares och elevers fromma. Pre-
midren var storstilad, med rektor och andra honoratiores som lirarna lyck-
ats skrapa ihop till en publik, som pé férhand uppmuntrats vara hinférd.

Ingenting av detta byggde pa elevernas upplevelser eller erfarenheter frén
deras fritid. De hade forstas erfarenheter av ljudbildband, som de i jamfo-
relse med Motorsdgsmassakern vanligen bedémt som urtrikiga. Méjligen
kan de ha uppskattat mytens mer vdldsamma inslag, men i s3 fall behsll
de det for sig sjilva. Det hinde att nagra av dessa pojkar i sina raggarbilar
senare dtervinde till skolan, gjorde en sving i lirarrummet och kom med en
forfragan: "Oh, anvinder ni dom dir annu?”

Erfarenhetspedagogisk undervisning har som begrepp vunnit allmént
burskap som ndgot annat #n firdighetstrining och undervisning i och om
kanonlitteratur. De tva senare ir deskriptiva termer, medan 'erfarenhetspe-
dagogik’ har ett tydlig preskriptivt tonfall. I och fér sig placerar Lars-Goran
Malmgren denna undervisningstyp inom reformpedagogiken, men det fére-
faller idag lite senkommet att tala om sévil reformpedagogik som progressi-
vism. I USA férlorade 'progressivismen’ som positiv bendmning i virde redan
pé 1930-talet, d& den kom att forknippas med en vinsterpolitisk och rent av
samhaillsfarlig orientering. I stillet talade man om 'child-centered education’
eller bara om 'new education’, foreteelser som sin tur pa femtiotalet forkla-
rades vara ostringenta och antiintellektuella undervisningsformer.

Jag har éverhuvudtaget svart f6r etiketter. De har en tendens att inskrinka
och mistra eller for den delen tdnjas ut till meningsléshet. Det viktiga ir
och maste vara undervisningens innehall, dir deskriptiva men i grunden
virdeladdade begrepp som delaktighet, synlighet och titt dterkommande
mojligheter att lyckas dr honnérsord. Néar man studerar rapporter éver 13-
rares aktionsforskning dr det just férs6ken att f& eleverna delaktiga som
erkdnda, viktiga och hogst patagliga bidragsgivare till undervisningsakti-
viteterna som stér i centrum. Jag pdminner om Marilyn Cochran-Smiths
uppfattning om aktionsforskning (jfr ocksa s. 116).

Lararna da?

De beskrivna forskningsprojekten har ibland pekat ut missférhéllanden i
undervisningen. Det har handlat om skrivundervisning som antingen ir
obefintlig eller meningslés, om behandlingen av litteraturlasning som slutar
i ett stort frigetecken och missnojda elever. Det har handlat om uteblivna
dialoger och missade méjligheter att ta vara pé det som kallas "ungdomars
fritidsintressen”. Det har handlat om efterlysning av lirares engagemang i
film och teater, etc.
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[ kommentarmaterial till kursplaner brukar finnas pdpekanden om att forsk-
ningsrén fortlopande inarbetas i anvisningarna. For lirare kan det upplevas
som smétt hotfullt, eftersom de sillan far veta vilka dessa ron ir, varifran de
kommit och hur de kommit till. Det dr inte uteslutet att de forskningsansat-
ser och resultat som diskuterats hir kommer att inarbetas i en ny omgéang
kursplaner, och ge upphov till pdbud som t.ex.:

Ldirare skall — férutom att ge sina elever meningsfulla och funktionella
uppgifter for att utveckla deras sprak — ocksa:

¢ se upp med de tendenser till kopiering och sampling som "elevforskning-
en” pekat pa,

e forse eleverna med nddvindiga verktyg for ett alltmer utvecklat skrift-
sprak, ett alltmer utvecklat ... etc., etc,,

e initierat och kunnigt diskutera och analysera film, teater och andra este-
tiska praktiker med sina elever,

e se till att eleverna sjositter spinnande projekt,

e sitta sig in i elevernas sprakbruk pé fritiden och ta vara pé kreativa inno-
vationer,

e lyfta fram och seritst bearbeta elevernas textproduktion,

e diagnosticera och evaluera sina elevers arbeten,

e ge svaga elever extra och effektiv hjilp,

e {3 alla elever att f6rstd, acceptera och tillimpa virdegrundens teser,

e visa stor beldsenhet inom bade idldre och modernare skénlitteratur,

e vara insatt i dagens receptionsteorier, diskutera dem med eleverna och
tillimpa dem i undervisningen.

Visst ér allt detta synnerligen 6nskvirt, men sammantaget kan det icke des-

to mindre ge upphov till didaktisk osikerhet: "Djupt griver sig ovissheten
ned bland svenskldrarna...”
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Amnesdidaktisk litteratur i svenska - ett forsok
till forteckning

Per Olov Svedner

Denna litteraturlista utgér fran den definition av dmnesdidaktik i svenska
som jag tidigare anvint (t ex i Svenskldraren 1/2000): den studerar (=be-
skriver och analyserar) svenskundervisningens innehall, utformning och
aktérer (=ldrare och elever) i relation till skilda typer av férutsittningar.
Ofta anvinda frigor dr Vad? Varfor? For vilka? Hur? Jag har tidigare urskilt
foljande aspekter av den (SL 1/00):

1. Forskning med inriktning pd &mnesinnehéll och gmnesutveckling
2. Forskning som beskriver och analyserar undervisningsprocesser
3. Forskning med inriktning pé elever och lirare

De tre aspekterna skiljs inte at i denna lista, men man kan litt konstatera
att alla tre dr foretradda.

Amnesdidaktik som speciell vetenskaplig disciplin 4r nigot nytt men
forskning som stimmer med definitionen har tidigare bedrivits inom andra
vetenskaper, frimst inom litteraturvetenskap, nordiska sprak och pedago-
gik. Detta mirks i listan bl.a. genom att avhandlingar publicerats i dessa
dmnens rapportserier.

Dessutom finns ett omfattande material som inte dr avhandlingar eller
artiklar med vetenskapliga ambitioner. Undervisningen i svenska med dess
olika moment har nimligen linge beskrivits och diskuterats i framfor allt
tidskrifterna Svenskliraren (SL) och Svenska i skolan (Sis) (den senare av-
somnad) samt i Svensklararféreningens arsskrift (SLA).

Omfénget och ambitionsgraden i dessa framstéllningar dr mycket vix-
lande. Det har ofta varit friga om ambitiésa beskrivningar och forslag men
de har sillan haft vetenskapliga ambitioner. Dock har de haft stor betydelse
som stimulans och stéd fér larares praktiska undervisning. Det vore darfér
fel, anser jag, att utesluta dem fran denna lista, vars syfte bl.a. 4r att vara en
direkt hjilp fér ldrare. Dock maste det som tas med uppfylla vissa kvantita-
tiva och kvalitativa krav. Men urvalet, sddant det nu féreligger, dr naturligt-
vis mitt subjektiva.
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En viktig fraga ir vilken indelning av materialet man skall anvinda nir man
stiller samman en lista av denna typ. Jag har valt att utgd frdn dgmnesin-
nehéllets olika delar. Férst kommer framstéllningar som géller &mnet som
helhet, direfter sdana som ir inriktade pé separata delar av det: litteratur-
studiet, de sprékliga momenten och massmedier av olika slag samt sddan
undervisning som géller talandet och skrivandet inom dmnet. Vissa andra
kategorier har ocksa tillfogats: sprakutvecklande undervisning, tema och
projekt. Slutligen har jag tagit med ndgra texter som beskriver svenskdidak-
tik i sig i form av 6versikter och begreppsdefinitioner.

Inom dessa avdelningar skiljer jag, dér s& ar mojligt, rubrikmissigt mellan
sddana undersdkningar som dr av mer vetenskaplig karaktir, framfor allt av-
handlingar och rapporter, och sddana framstallningar som beskriver eller ger
forslag till konkret undervisning och alltsa hér till den andra ovan nimnda
gruppen. Man kan forenklat siga att den férsta kategorin har tyngdpunkten
pa de didaktiska fragorna Vad? Varfor? och Fér vilka?, medan den senare har
betoningen p& Hur?-fragan. Naturligtvis dr grinserna flytande.

Négon tidsgrins har jag inte tillimpat, men naturligtvis finns det en tyd-
lig tonvikt pa de senaste 10-15 dren, eftersom det 4r d& det mer systematiska
didaktiska studiet av undervisningen tar fart. Jag har dock tagit med dven
sddana &ldre texter som jag anser ar viktiga for forstdelsen av dmnets ut-
veckling.

Maénga invindningar kan naturligtvis goras mot denna lista, inte minst
dérfér att det inte finns ndgon tradition att bygga pa. Urvalet dr i vissa delar
mycket subjektivt, och mycket finns sikert publicerat pd fér mig okidnda
stillen. Sarskilt géller detta sddana framstillningar som behandlar grund-
skolans tidiga &r, speciellt de som beskriver och analyserar l4sinlarningsme-
toder och lissvarigheter. Man f&r dirfor ta listan for vad den ir: ett forsta
forsok att skapa en 6verblick till hjilp fér ldrare och forskare.

1. Svenskamnet som helhet - undersékningar, uppslag, debatt

Ask, S. (2005). Fler elever forstér inte vad de laser men det har lirarna inte upptickt /resultat
av utvirdering med 7 ooo elever, 348 lirare/. SL 1/05.

Bergod, K. (2005). Vilket svenskdmne? Grundskolans svenskdmnen i ett ldrarutbildningsperspektiv.
Malmo Studies in Educational Sciences no 20. Malmé hégskola: lirarutbildningen.

Brodow, B. (1996). Perspektiv pd svenska. I. Helheten II: Momenten. Solna: Ekelunds forlag.

Hill, M. (2000). "Histen stod i stallet...” men var det verkligen en hist? /elevuppfattningar om
svenskimnet/. SLA 2000.

Holmberg, L. & Lindell, E. (1994). Svenska mitt i skolan. Undervisning — utviirdering — utveckling.
Lund: Studentlitteratur.

Holmberg, O. m fl (1986). Rikor i tringsel - om svenskdmnet i ett didaktiskt perspektiv. I Mar-
ton, F(red). Fackdidaktik. Vol II. Lund: Studentlitteratur.

162 LITTERATURDIDAKTIK FRAN GYMNASIUM TILL FORSKOLA



BILAGA

Karlsson, M. & Sundberg, A.-L. (2004). Svenska — sd gor vi dmnet hanterligt och lustfyllt. Solna:
Forlagshuset Gothia/Ekelunds férlag.

Malmgren, G. (1992). Gymnasiekulturer. Lirare och elever om svenska och kultur. Lund: Didak-
tikseminariet.

Malmgren, G. (2003). Svenskimnet som demokrati- och “virdegrundsimne”. Utbildning och
demokrati 2/2003.

Malmgren, G. (1999). Svenskamnets framtid. SLA gg.

Malmgren, G. & Thavenius, J. (red)(1991). Svenskdmnet i forvandling. Historiska perspektiv — ak-
tuella utmaningar. Lund: Studentlitteratur.

Malmgren, L.-G. (1988, 1992, 1996). Svenskundervisning i grundskolan. Lund: Studentlitteratur.

Martinsson B.-G. (1996). Ett skoldmnes utveckling speglat i valet av liromedel. Utbildning och
demokrati 3/96.

Moberg, 1. (1989). Vad myran ser. En svenskldrares credo. Stockholm: Utbildningsforlaget.

Molloy, G. (2003). Det nya (svensk)idmnet for bada kénen. SLA 2003.

Norstrdém, L. (1995). Svenskdmnets rida trad. Mot skonlitteraturen och engagemanget i samtal och
skrivundervisning. Solna: Ekelunds Forlag.

Persson, M. (red) (2000). Populéirkulturen och skolan. Lund: Studentlitteratur.

Russdal-Hamre, B. (2005). Danmark detaljstyr mest, Sverige minst /jimférelse mellan liropla-
nernas las- och skrivdelar i Danmark, Norge, Sverige och Finland/. SL 3/05.

Settergren, P. (1986). Kulturmodellen. En vig for svenskimnet. Stockholm: Liber 1986.

Svar pa tal. Om svenskundervisningen och skolans kulturpolitiska uppgifter (1982). Red: K.Dahl.
Stockholm: SO & Liber.

Svenskdmnets kris (1976). Lund: LiberLiromedel.

Stenhag, G. & Svedner, PO. (1976,1977). Stoffstyrning, firdighetstrining och elevmedverkan
- négra synpunkter pd upplaggningen av svenskidmnet. SL 6/76, 1/77.

Svedner, PO. (1996). Ambitioner och strategier i modersmalet - ett férsok till &mnesanalys.
Utbildning och demokrati 3/96.

Svedner, P.O. (1999). Svenskdmnet och svenskundervisningen — ndrbilder och helhetsperspektiv.
Uppsala: Kunskapsféretaget i Uppsala.

Svenska i grundskolan. (1997). G.Ejeman & G.Molloy (red). Stockholm: Almqvist & Wiksell.

Svenska i verkligheten. Frin arbetet med en alternativ svenskundervisning (1977). Red: J.Thavenius.
Stockholm: Forfattarférlaget.

Tarschys, K. (1955). "Svenska spriket och litteraturen”. Studier ver modersmdlsundervisningen i
hégre skolor. Stockholm: Natur och Kultur.

Teleman, U. (1991). Léra svenska. Om sprikbruk och modersmdlsundervisning. Skrifter utgivna av
Svenska spraknimnden 75. Uppsala: Almqvist & Wiksell Férlag.

Thavenius, J. (red)(1999). Svenskdmnets historia. Lund: Studentlitteratur.

Tinglev. 1. (2005). Inkludering i svdrigheter. Tre timplanebefriade skolors
svenskundervisning. Umed universitet.

Tinglev, I. (2005). Svenskundervisning fér alla elever? SL 3/05.

Verkligheter och visioner. Red: T. Althén & I. Nettervik. SLA 198y.

LITTERATURDIDAKTIK FRAN GYMNASIUM TILL FORSKOLA 163



BILAGA

Visioner och verklighet. Om svenskdmnet frdn dk 1 till 12 (1989). Red: P. Settergren & I. Moberg.
Stockholm: Utbildningsférlaget.

Agren, M. (1996). Ett géngbart svenskiimne — som 26 grundskollrare ser det. Utbildning och
demokrati 3/96.

2. Litteraturlasning

2.1. Storre undersokningar

Andersson I. (1986). Lésning och skrivning. En analys av texter for den allmdnna lds- och skrivun-
dervisningen 1842-1982. Pedagogiska institutionen. Ume3 universitet.

Asplund Carlsson, M. (1996). Bara liten eller rakt in i hjirteroten? Lirarstuderande och littera-
turforstéelse. Uthildning och demokrati 3/96.

Asplund Carlsson, M. (1999). "Skonheten och odjuret” i forskolan /férskolebarns litteratur-
reception/. Didaktisk tidskrift 4/99.

Brink, L. (1992). Gymnasiets littercira kanon. Urval och virderingar 1910-1945. Uppsala: Avdel-
ningen for litteratursociologi, Uppsala universitet.

Dahlgren, G. & Olsson, L.-E. (1985). Lésning i barnperspektiv. Géteborg Studies in Educational
Sciences 51.

Danielsson, A. (1988). Tre antologier — tre verkligheter. En undersokning av gymnasiets litteraturfor-
medling 1945-1975. Lund: Lund University Press.

Edqvist, S.-G. (1996). "Flanér” — "skeptiker” - "stilist”. Om bilden av Hjalmar Séderberg i liro-
bocker och litteraturvetenskapliga handbécker. SL 4/96.

Ekholm, S. (2001). Fantasylitteraturens roll i modern svenskundervisning. SL 4/01.

Elmfeldt, J. (1997). Lésningens roster. Om litteratur, genus och ldrarskap. Stockholm/Stehag: Sym-
posion.

Englund, B. (1997). Skolans tal om litteratur. Om gymnasieskolans litteraturstudium och dess plats i
ett kulturellt dter-skapande. Stockholm: HLS Férlag.

Eriksson, K. (2002). Life and fiction. On intertextuality in pupils” booktalk. Linkdping: Linkdping
studies in arts and science, 251.

Erixon, P-O. (2004). Drommen om den rena kommunikationen. Diktskrivning som pedagogiskt ar-
bete i gymnasieskolan. Lund: Studentlitteratur.

Frojd, P. (2005). Att ldisa och forstd svenska. Lésformdgan hos elever i drskurs 9 i Bords 2000-2002.
Géteborgsstudier i nordisk sprakvetenskap 3. Géteborg: Institutionen fér svenska spraket.

Grogarn, M. (1979). Dalig lisning. Bakgrund, ldsformdga och lisintresse hos elever pd Fo- och Ve-
linjerna i gymnasieskolan. Lund: LiberLiromedel.

Hansson, G. (1959, 1970). Dikten och ldsaren. Studier éver diktupplevelsen. Stockholm: Prisma.

Hansson, G. (1975). Ldsning och litteratur. Svensk skola i internationell belysning, II. Stockholm:
AW

Isling, A. (1989). Frén Luther till LTG. Sis 1-2/8.

164 LITTERATURDIDAKTIK FRAN GYMNASIUM TILL FORSKOLA



BILAGA

Jacobsson, M. (2001). Fran skandalroman till limplig lisning. Inlemmandet av Det gér an i
gymnasiets litterdra kanon. I Burman, L.(red), Carl Jonas Love Almquist — diktaren, debatto-
ren, drommaren. Féreldsningar och esséer utgivna av Almqvistsillskapet. Almqviststudier 3.

Kussak, A. (1999). Litterdira skoltexter. En studie av ldsebécker for grundskolans hégstadium och
motsvarande skolformer och stadier 1950-1975. Skrifter utgivna av Avd. fér litteratursociologi
vid Litteraturvetenskapliga institutionen i Uppsala, 41, samt Stockholm Library of Curricu-
lum Studies, vol 4. HLS Forlag.

Kareland L. (red.) (2005): Modig och stark — eller ligga ldgt. Skonlitteratur och genus i skola och
foskola. Stockholm: Natur och Kultur.

Liberg, C. (1993). Hur barn lir sig ldsa och skriva. Lund: Studentlitteratur.

Liberg, C. & Bjork, M. (1996). Végar in i skriftspriket. Stockholm: Natur och Kultur.

Linnér, B. (1984). Litteratur och undervisning. Om litteraturliisningens institutionella villkor. Mal-
mo: Liber.

Malmgren, L.-G. & Nilsson, J. (1993). Litteraturldsning som lek och allvar. Om tematisk litteratur-
undervisning pd mellanstadiet. Lund: Studentlitteratur.

Malmgren, L.-G. (1997). Atta ldsare pd mellanstadiet. Litteraturléisning i ett utvecklingsperspektiv.
Lund: Studentlitteratur.

Martinsson, B.-G. (1989). Tradition och betydelse. Om selektion, legitimering och reproduktion av
litterdir betydelse i gymnasiets litteraturundervisning 1865-1968. Linképing: Tema Kommunika-
tion, Linképing universitet.

Molloy, Gunilla (2002). Léraren. Litteraturen. Eleven. En studie om ldsning av skonlitteratur pd
hégstadiet. Stockholm: LH Stockholm. Institutionen fér undervisningsprocesser, kommuni-
kation och lirande (dven utgiven pa Studentlitteratur).

Ollén, B. (red) (1996). Frdn Sorgdrden till Lop-nor. Klassiska lisebicker i ny belysning. Skrifter
utgivna av Svenska Barnboksinstitutet, 57. Stockholm: Carlssons bokf&rlag.

Spenke, C. (1982). Ldsa, ldra, forstd. En studie av ldsning och litteratur i gymnasieskolan. Lund:
Gleerups.

Svensson, C. (1988). Att ge mening dt skonlitteratur - om barns och ungdomars utveckling till lisare.
Linképing: Tema Kommunikation, Universitetet i Linképing.

Svensson, C. (1993). Dimensioner i barns och ungdomars litterira symboltolkningar. SLA 93.
Svensson, C. (1985). The Construction of Poetic Meaning. A cultural-developmental study of symbo-
lic and non-symbolic strategies in the interpretation of contemporary poetry. Stockholm: Liber.
Taube, K. (1995). Lésinldrning och sjclvfortroende — psykologiska teorier, empiriska undersékningar

och pedagogiska konsekvenser. Stockholm: Rabén Prisma.

Thavenius, J. (1991). Klassbildning och folkuppfostran. Om litteraturundervisningens traditioner.
Stockholm/Stehag: Brutus Ostlings bokférlag Symposion.

Thavenius, J. (1989). Litteraturundervisningen i Sverige 1800-1859. En bibliografi. Stockholm/
Stehag: Symposion Bokforlag.

Thorson, S. (2000). Studenten och litteraturen. Om blivande svensklarares syn pa skoénlittera-

tur och litteraturlisning. SLA 2000.

LITTERATURDIDAKTIK FRAN GYMNASIUM TILL FORSKOLA 165



BILAGA

Torell, O. (2002). Hur gér man en litteraturlisare? Om skolans litteraturundervisning i Sverige,
Ryssland och Finland. Rapport frén projektet Literary Competence as a Product of School
Culture. Institutionen fér humaniora vid Mitthégskolan.

Ulfgard, M. (2002). For att bli kvinna — och av lust. En studie i tondrsflickors ldsning. Falun:
B.Wahlstréms férlag.

Ullstrém, S. (2002). Likt och olikt. Strindbergsbildens forvandlingar i gymnasiet. Stockholm/Ste-
hag: Brutus Ostlings bokférlag Symposion.

Wolf, L. (1997). Begreppet litterdr kompetens som litteraturpedagogisk inspiration. En éversikt
och négra fragestillningar. Didaktisk tidskrift 3-4/97.

Wolf, L. (2002). Lésaren som textskapare. Lund: Studentlitteratur.

2.2. Undervisningsforslag och undervisningsbeskrivningar

Anderson, P. (2002). Om att - pa “ren svenska’ — pissa sig loss /att arbeta med Populdrmusik
frén Vittula i skolan/. SL 1-2/02.

Bingefors, N.(1993). Kejsaren av Portugallien — hur en roman blir tre filmer. SLA 3.

Bjork, M. & Ekenvall, M.(1990). Text och tanke. Ett exempel pa férdjupad lisupplevelse med
hjilp av lasdagbok. SL 4/9o.

Blomgpvist, K. & Corneliussson K. (1993). "Aktiv romantik” i tvd T 2:or. Sis 4/93.

Branje Nielsen, L. (2004). Arbeta med Harry Martinson i skolan. SL 3/04.

Brink, L. (2000). Barn och bocker - aktuella tendenser och favoriter. SL 1/00.

Brodow, B. & Rininsland, K. (2005). Att arbeta med skinlitteratur i skolan — praktik och teori. Lund:
Studentlitteratur.

Ekengren, H.-E. & Lorentzson-Ekengren, B.(1985). 444 litteraturlektioner. Idéer och uppslag for
svenskldrare pd gymnasieskolan. Stockholm: Natur och Kultur.

Ekstrom, G. (1993). Boksamtalet — kan det utveckla ldsaren och ldsandet? Sis 1/93.

Ewerth, S. (1997). Historiska romaner - ett temaarbete. SL 3/97.

Ewerth, S. (1995). Kriminalromaner pa dyrbar lektionstid? SL 5/95.

Fredriksson, K.G. & L. (2002). Deckaren i skolan — varfér och hur. SL 1-2/02.

Gunnarsson Contassot, M. (1995). Robinsonader. Sis 1/95.

Heith, A. (2003). Den sakliga stilen gér boken speciell /uppslag fér arbetet med Mannen utan
6de/. SL 1/03.

Helmersson, E.(1988). Christie, Chandler och Bond i en elteleetta. Sis 1/88.

Holtz, B.M. (1998). Poesi - en kulturell sprékupplevelse. Erfarenheter fran ett diktprojekt i en
méngkulturell klass. SL 1/98

I sprékets rum. Viigar till textforstdelse (1985). Red: K. Dahl. Stockholm: Liber.

Karlsson, J. (1997). "Bra bok det hir — men nir skall vi ha svenska?” /ldsprojekt kring Pristung-
en/(1997)- SL 5/97.

Kjersén-Edman, L. (1983). L4sa med list och lust. Sis 15/83.

Kronmarker, M. (2003). Tala om texter. Om konsten att coacha, nérldsa och ge gensvar. Fojo och
Hogskolan i Kalmar.

Lindhagen, M. (1993). En scick full med sagor. Solna: Ekelund.

166 LITTERATURDIDAKTIK FRAN GYMNASIUM TILL FORSKOLA



BILAGA

Litteraturldisning. Tre uppsatser om litteraturldsning (1995). Lund: Centrum fér didaktik.

Lundqvist, Ulla (1984). Litteraturundervisning. Modeller och uppslag for lirare. Malmé: Liber.

Lundquist, Ulrika (2000). Lotofagerna pa Kurbitsgrind - en odyssé i Avesta. SL 2/00.

Lundquist, Ulrika. (2004). Att lisa skénlitteratur liknar kirlek. SL 2/04.

Markstedt, C.-J. (2005). En bok fér identifikation, stillningstagande och ett gott skratt /elever
laser Ett 6ga rétt/. SL 1/05.

Melander, S. (1987). Slopa skolans kontrollfragor. Oppna fér personliga samtal. Sis 30/87.

Molloy, G. (1996). Reflekterande Lisning och skrivning. Arskurs 7-9. Lund: Studentlitteratur.

Molloy, G. (1983). Fréding i nian. SL 1/83.

Molloy, G. (1988). "Far och jag” - textanalys kombinerat med skrivandet. SL 3/88

Nederdal, G.-B. (2000). Litteraturldsning i 8k 5 — att lisa en gemensam forfattare. SL2/00.

Norberg, L. (red)(2005). Léslust och ldslist. Idéer for hogstadiet och gymnasieskolan. Biblioteks-
tjansts forlag.

Palm, C. (1993). "Lat véra dikter springa i luftens skimrande dagar” — arbete med lyrik pa lag-
stadiet och i &rskurs 4. Sis 4/93.

Priou, L. (1998). Att erdvra Utvandrarna. SL 3/98.

Sellman, L.(1996). Att skriva om litteratur. SL 1/96.

Stanger-Eriksson, A. (2002). Laslust och lisglidje /om liskampanj i Botkyrka/. SL 1-2/2002.

Svedner, P.O. (2001). Litteraturens majligheter — och litteraturundervisningens. SL 1/01.

Wickman-Skult, A. (2004). "Nu vet vi mera om dar.” Att arbeta metodiskt med en roman /Flu-
gornas herre/. SL 1/04.

Wolf, L. Poesi skall lasas med list och lust. SL 2/04

Wolf, L. (1997). Till dig en bld tussilago. Att liisa och skriva lyrik i skolan. Lund: Studentlitteratur.

Wahlin, K. (red) (1988). Tid att lésa. Tid att tinka. Om litteraturarbete i skolan. Stockholm: A & W.

3. Svenska spraket/grannspraken som undervisningsobjekt:
teori och praktik

Brodow, B. (red)(2000). Retoriken kring grammatiken. Lund: Studentlitteratur.

Eriksson, L. Absolutist, anpassare eller avstdndstagande? — om gymnasieelevers attityder till
dialekt. SL 4/01.

Fransson, M. (2001). Grammatikundervisning — pa gott eller ont? En undersokning av attityder till
grammatik och spraklig kompetens i grundskolans dr nio. Institutionen fér Humaniora och
Samhillsvetenskap, Hégskolan i Kalmar.

Hultman, T.G. (1985). Skolan och svenskans beskrivning. Svenskans beskrivning 15. Géteborg:
Géteborgs universitet.

Hultman, T.G. (2000). Att vixa eller krympa med grammatik. SLA 2000.

Kroksmark, T. (red) (1993). Fem uppsatser om grammatik. Lund: Studentlitteratur.

Lewander, M. (2002). Nu ér det dags for bilbesiktning! /om grammatikens funktion och berit-
tigande/. SL 5/02.

LITTERATURDIDAKTIK FRAN GYMNASIUM TILL FORSKOLA 167



BILAGA

Linnér, M. & B. (1992). Gleder mig till svar - en bok att glidjas dt. Elever i Norden skriver till varan-
dra. Stockholm: Féreningen Norden.

Mahl, P. (1991). Grammatik eller semantik, dr det frigan? SLA 9L

Nettervik, I. (1988). Grannspréksundervisning - funderingar och uppslag. SLA 1988

Nilsson, J. (2001). Funktionell grammatik. Om mdjlighet till en meningsfull grammatikundervisning.
Institutionen f&r utbildningsvetenskap, Linkdpings universitet.

Neesten som hjemme — om stoff och metoder i grannspraksundervisningen (1996). Férf: M.Linnér,
H.Moller, B.Jygarden. Kgbenhavn: Nordisk Ministerrdd, Nordisk Forlagshus.

Rogstrém, L. (2004). Ldngt borta och nira — om grammatik och lirandeidentitet. SLA 2004.

Svedner, P.O. (2002). Hundra ar av spraksyn. Om sprékstudiets plats i svenskdmnet. SL 5/02.

Teleman, U. (red)(1987). Grammatik pa villovigar. Stockholm: Svenska sprdkndmnden.

Teleman, U. (1979). Sprdkrdtt. Om skolans spraknormer och samhdillets. Lund: LiberLiromedel.

4. Massmedierna i svenskundervisningen

4.1 Teorier, undersokningar, debatt

Dahlgren, L.O. (1989). Lisa tidning fér att ldra. Sis 3/89.

Feilitzen, C. von, Forsman, M. & Roe, K. (1993). Vild frdn alla hdll — forskningsperspektiv pa vald
irorliga bilder. Stockholm/Stehag: Symposion.

Fjellberg, G. (1996). Mediaundervisning — vad ér det? Sis 2/96.

Hillve, P. (1994). Tv-forskarens och den #rade publikens dilemma. SLA g4.

Holmberg, O. (1994). Ungdom och media. Om reception pd bio och i TV. Lund: Studentlitteratur.

Holmberg, O. (1988). Videovdld och undervisning. Stockholm/Stehag: Symposion.

Werner, A. (1996). Barn i TV-dldern. Vad vet vi om mediernas inflytande? Lund: Studentlitteratur.

4.2 Tidningarna i undervisningen: beskrivningar, forslag

Andersson, M. & Dahlstrém, L. (red)(1992). Dagstidningen. En ny lirobok varje dag. Malmé: Gle-
erup 1992.

Lindblom-Ahlm, A.(1989). S3 hir arbetar vi med tidningar/lagstadiet. Sis 3/8.

Subenko, G. (1996). Dagstidningar och svenskimnet — en kick idé eller en vig till delaktighet?
Sis 2/96.

Thronson, J. (1989). Med dagstidningar pa mellanstadiet. Sis 3/8.

4.3 Bildmedierna i undervisningen: beskrivningar, forslag

Bolin, G. (1994). I fiktionens vald. Valdsvideo, ungdomar och kulturell produktion. SLA g4.
Lindgren, A. (1999). Att arbeta med film i svenskundervisningen. SL 3/90.

Niclasson, S. (1999). En filmtripp /arbete med film i grundskolans senare &rskurser/. SL 3/99.
Nordstrém, M. (1998). Hollywoodfilmer och sapoperor i litteraturundervisningen. SLA 1gg8.
Oliv, T. (1997). Att géra film i skolan. SL 1/97.

Sahlin, A. (2003). Samtal kring filmer skapar kontakt. SL 2/03.

168 LITTERATURDIDAKTIK FRAN GYMNASIUM TILL FORSKOLA



BILAGA

5. Undervisning om hur man talar och skriver

5.1 Storre undersokningar, teoretiska ansatser

Adelmann, K. (2002). Att lyssna till réster. Ett vidgat lyssnandebegrepp i ett didaktiskt perspektiv.
Lérarutbildningen vid Malmé hégskola.

Anward, J. (1983). Sprdkbruk och sprikutveckling i skolan. Lund: Liber Liromedel.

Basfirdigheter i svenska. Diskussionsunderlag (1976). Stockholm: SO och Liber.

Bergman-Claeson, G. (2003). Tre ldrare — tre vérldar. Lirarkommentarer till elevtexter i tre gym-
nasieklasser. Uppsala universitet, Utbildningsvetenskapliga fakultetsnamnden. Rapport
20031

Bergoo, K., Jonsson K. & Nilsson, J. (1997). Skrivutveckling och undervisning. Lund: Studentlit-
teratur.

Bjork, M. (1992). Elevers méte med en text: skrivning och férdjupad lidsupplevelse /exempel
frén arskurs 3/. Didaktisk tidskrift 1/92.

Erixon, P-O. (2003). Klockan klédmtar i internetgalaxen — ndgot om tillstdndet i gymnasiesko-
lans skrivundervisning. /om Internet-anvindningens inverkan pé skolans skrivundervis-
ning/ Didaktisk tidskrift 4/03.

Garme, B. (1988). Text och tanke. Om skrivstrategier i elevuppsatser. Malmé: Liber.

Grundin, H. (1975). Lés- och skrivférmdgans utveckling genom skoldren. SO-rapport. SO och Liber.

Hammarbick, S. (2004). Svaga stavare och oskickliga pennférare /jimférelse mellan Ceder-
blads stavunderskning 1933 och verkstadselever 1978-80/. SLA 2004.

Hellspong, L. (2002). Retorik och didaktik. SLA 2002.

Hultman, T.G. & Westman, M. (1977). Gymnasistsvenska. Lund: Liber-Liromedel.

Karlsson, A.-M. (2002). Nitdagbdcker — privata anteckningar eller publicistiska produkter? SL
3/02.

Larsson, K. (1984). Skrivférmdga. Studier i svenskt elevsprik. Malmé: Liber férlag.

Larsson, K. (1984). Lite om samtal, ldsundervisning och sprakutveckling. FUMS-rapport 121/84.

Lundin, B. (2000). Kamratresponsen i teori och praktik /undersékning bland studenter/. SL
4/00.

Loétmarker, L. (2004). Krian i férvandling. Uppsatsimnen och skrivanvisningar for ldroverkens
svenska uppsatsskrivning. Lundastudier i nordisk sprikvetenskap, A:61. Institutionen for
nordiska sprak.

Malmgren, G. & Sandqvist, C. (red) (1991). Skrivpedagogik. Lund: Studentlitteratur.

Markstedst, E. (2005). Skriva pa nitet. SL 2/05.

Nilsson, J. (1992). Varfér skriver man i skolan? Sis 2/92.

Nilsson, N-E. (2002). Skriv med egna ord. En studie av ldroprocesser néir elever i grundskolans senare
dr skriver "forskningsrapporter”. Avhandlingar frén Lirarutbildningen vid Malmé hégskola, 3.

Nystrém, C. (2000). Gymnasisters skrivande. En studie av genre, textstruktur och sammanhang.
Skrifter utgivna av institutionen fér nordiska sprak vid Uppsala universitet, nr 1.

Nystrdm, C. (2002). Vilka texter ska skolan satsa pd? Néagra tankar om hur skrivundervisning

kan organiseras i gymnasieskolan. SL 1-2/02.

LITTERATURDIDAKTIK FRAN GYMNASIUM TILL FORSKOLA 169



BILAGA

Olsson Jers, C. (2000). Mdllés eller mdl med mening. Responssituationer efter muntlig framstdllning.
Magisteruppsats. Malmé hégskola.

Palmér, A. (1999). Tankar om tal — lirares och elevers syn pd muntlig framstdllning i undervisning
och bedémning. Svenska i utveckling 10, FUMS-rapport 193.

Palmér, A. & Ostlund-Stjirnegirdh, E. (2005). Bedémning av elevtext. En modell for analys.
Svenskdmnet i dr 8, g och gymnasiet. Stockholm: Ntur och Kultur.

Pettersson, A. (2001). Innehallet &r avgérande — men formen &r ingen fargls kroppsstrumpa.
SL 2/o1.

Renberg, B. (2001). Bedémning — f6r betygséttning eller sprakutveckling? SL 3/01.

Strémquist, S. (1987). Styckevis och delt. Om styckeindelningens roll i skrivprocessen och bruket av
nytt stycke i svenska elevuppsatser. Sprakvardssamfundets skrifter, 19. Uppsala: Liber.

Thorson, S. (1996). Hoglisning ar inte bara att ldsa hégt. /lirares hantering av bilderbok, 1gsta-
diet./ Didaktisk tidskrift 3/96.

Ostlund-Stjarnegérdh, E. (2002). Godkdnd i svenska. Institutionen for nordiska sprak vid Upp-

sala universitet.

5.2 Taltréning: beskrivningar och forslag

Backlund, B. (1991). Inte bara ord. En bok om talad kommunikation. Lund: Studentlitteratur.

Beronius, K. (2002). Retorik som den réda triden frén férskolan till och med &r g i Alvdalssko-
lan. Ett projekt som manar till efterfsljd? SLA 2002.

Ekenwall, M. (1997). Retoriken i praktiken. Géteborg: Utbildningsstaden.

Hansson, T. (1993). Debatt och rollspel i 8k g. SL 1/93.

Renberg, B. (2002). Jack Dempsey och retoriken /om retorik i undervisningen/. SLA 2002.

Skisld, B.-A. (1980). Tiga eller tala? Erfarenheter och iakttagelser fran ett behandlingsférssk
med talhimmade vuxenstuderande. SLA 1980.

Strémquist, S. (1996). Talarskolan. Talprocessen — teori och tilldmpning. Lund: Gleerups.

5.3 Drama: beskrivningar och forslag

Ekstrand, G. & Janzon, U.-B. (1995). Pedagogiskt drama. Stockholm: Almqvist & Wiksell.

Garcia, B. (1995). Stordammen och dramaarbetet — om drama som arbetsform i en grundskola.
Sis 4/95.

Higglund, K. & Fredin, K. (1993). Dramabok. Stockholm: Liber utbildning.

Lindvag, A. (1978). Roller och relationer. Handbok i pedagogiskt drama. Giavle: Skolférlaget.

Rydman, A.-M. (1995). Att fa flickor att viga genom drama. Sis 4/95.

Starrsjd, S. (1985). Drama i undervisningens tjinst. Om drama som ett sitt att undervisa i
grundskolan. SLA 8s.

5.4 Skrivtraning: beskrivningar och férslag

Alvaker, L. (1988). Processinriktad skrivning pd mellanstadiet. SL 1/88.

Arkhammar, B.-M. (1988). Skrivkamrater. Introduktion i ett processorienterat skrivande. Stock-
holm: A&W.

170 LITTERATURDIDAKTIK FRAN GYMNASIUM TILL FORSKOLA



BILAGA

Arkhammar, B.-M. (1988). Ett dr med skrivprocessen. Klassrumserfarenheter av processorienterad
skrivundervisning fran L, M,H,Gy,Vux, Fb. Stockholm: A & W.

Avrin, M. (2000). Respons fér nybérjarskribenter /6-10 &r/. SL 4/ 0o0.

Bahrke, A. (2000). Gensvar — den personliga kontakten lirare-elev. SL 4/00.

Boglind, A. (1990). L4t skrivundervisningen bli en insideraffér! SL 4/go.

BretonBruning, I. & Ahlin, A.-B. (2005). Hur vi arbetade med beskrivningar /ar 2/. SL 4/ 05.

Ekvall, U. (1997). Grammatik, textanalys och skrivundervisning. Om férsok till integration i
grskurs 6. SLA 97.

Elevtexter sedda med andra 6gon /Lena Késter och Géran Greider/. SL 3/01.

Elliot, L. (1994). Att skriva medan man ldser — beskrivning av en arbetsmodell. SL 2/94.

Gliicksam, P. (1993). "Verkstad for potentiell litteratur.” Sis 4/93.

Johansson, H. (1993). Elever skriver och Lir. Exempel pd utvecklande arbetsformer i klassrummet.
Stockholm: Bonnier utbildning.

Markstedst, E. (2005). Skriva pa nitet. SL 2/05.

Mral, B. (2002). Att skriva fér nitet — en retorisk utmaning. SLA 2002,

Martensson, L. (1991). Utredande texter pa mellanstadiet. SL 2/91.

Roland, K. (2001). Bemétas eller bedémas? Ett sitt att arbeta med utvirdering i svenska i ar 1-5.
SL3/o1.

Strémaquist, S. (1993). Skrivprocessen. Teori och tilldmpning. 2 uppl. Lund: Studentlitteratur.

6. Sprakutvecklande undervisning (dven i andra &mnen &n svenska)

Afzelius, A. & Josefsson, L. (1998). P4 Agnebergsgymnasiet drommer vi fortfarande om att
skriva i alla #mnen. SL 3/98.

Asplund Carlsson, M. (2004). Leka-spraka-lira, ett projekt for att: gora, veta, férstd /samverkan
férskola-bibliotek/. SL 4/04.

Bjork, M. (1999). P4 vilket sitt bidrar lds- och skrivprocesser till elevers ldrande i undervis-
ningen inom alla dmnen? Vad Skolverkets kvalitetsgranskning kom fram till och vad detta
innebir for svenskimnet. SLA 1990.

Bratt, B. (1977). Tala, leva, lira. Om sprik, kommunikation och arbetsformer i undervisningen. Lund:
LiberLaromedel.

Det leksamma allvaret — fyra sprakutvecklande miljoer (2003). Myndigheten fér skolutveckling:
stddmaterial. U o3:017.

Dysthe, O. (2003). Dialog, samspel och lirande. Lund: Studentlitteratur.

af Geijerstam, A., Edling, A., Wiksten, J. & Liberg, C. (2002). En elev, en vecka och tva texter
- perspektiv p& métet mellan elev och textkultur /om skrivande i olika &mnen/. SL 5/02.

Jorgel-Lofstrom, C. (1987). Att skriva i olika &mnen. SL 2/8;.

Liberg, C. (2000). Den livsvida och livslénga lds-och skrivutvecklingen och svenskldrarens upp-
drag. SLA 2000.

Madsén Sandstrdém, L. (1996). Skriva for att lira. Skrivande och samtal som redskap for en biittre

undervisning. Kristianstad: Hogskolan, Centrum fér kompetensutveckling.

LITTERATURDIDAKTIK FRAN GYMNASIUM TILL FORSKOLA 171



BILAGA

Molloy, G. (2003). Det nédvindiga samtalet. Utbildning och demokrati 2/2003.
Stenhag, G. & Svedner, PO. (1980). Spréket - alla lirares gemensamma ansvar. Sprdkvdrd 1/8o.

7. Tema och projekt: beskrivningar och forslag

Arkhammar, B.-M. (1993). Tema antivald - en annorlunda skolvecka. SL 2/93.

Bengtsdotter, V. (1996). Frbjuden kirlek /tema i gy-skolan/. Sis 4/96.

Bergqvist, K. (1991). Att "ha ett lisprojekt” och "géra en pjas’. Om deltagares definitioner av
skolarbete. SLA gr.

Bommarco, B. (1995). Att arbeta med teman i svenskundervisningen. Sis 1/95.

Branje, I. & Gustavsson, S. (1995). Tematisk litteraturldsning under kurs A. Sis 1/95.

Dahlqvist, F. (1996). Tema - igér, idag, i morgon. Sis 4/96.

Ferm, K. & Nylén, C. (1995). De tio budorden i vér tid — temaarbete kring femte budet. Sis
1/95.

Gréning, I. & Hagberg-Persson, B. (1997). Samarbetsinlirning — ett sitt att aktivera gruppar-
bete. SL 3/97.

Jénsson, K. (1988). Barn och vuxna - ett ldsprojekt i ak 2. Sis 2/88

Jénsson, K. (1989). "Jag” — ett arbete i 4k 1. Sis 2/89.

Klittmark, C. (1998). Moberg och svenskt 180o-tal - ett &imnesdvergripande projekt. SL 3/98.

Linnér, M. & B. (1989). Med lagstadiet i backspegeln - ett mellanstadieprojekt. Sis 1-2/8&.

Lorentzson-Ekengren, B. (1984). Remarque i So 1. SL 2 och 4/&.

Malmgren, L.-G. & Nilsson, J. (1993). Litteraturlisning som lek och allvar. Om tematisk litteratur-
undervisning pd mellanstadiet. Lund: Studentlitteratur.

Nilsson, J. (1997). Tematisk undervisning. Lund: Studentlitteratur.

Skogberg, A. (1984). Tolkiens Bilbo i 8k 7. SL 1/84.

8. Amnesdidaktisk litteratur i svenska: oversikter, definitioner

Garme, B. (1994). Vad och hur - didaktikens grundfrigor. SL 2/94.

Hultman, T.G. (1994). Amnesdidaktik i svenska i lirarutbildning och forskning. SL 4/94.

Liberg, C. (2000). Svenska med didaktisk inriktning /presentation av #mnet sddant det utfor-
mats i Malmé/. SL 1/00.

Lundqyvist, Ulla (2000). Fackpedagogerna har slagit till igen! SL 2/94.

Nilsson, L. (2000). Didaktikens bakgrund och utveckling. SL 3/94

Perspektiv pa didaktik. Red: S. Ask. SLA 2005.

Svedner, PO. (1995). Lisningen, lisaren och texten - tre trappsteg till litteraturdidaktiken.
Utbildning och demokrati 2/95.

Svedner, P.O. (2000). Svenskdidaktiken - en vag till 6kad &mnesmedvetenhet. SL 1/00.

172 LITTERATURDIDAKTIK FRAN GYMNASIUM TILL FORSKOLA



For att stimulera till diskussion om det utbildningsvetenskapliga omradet och dess fortsatta ut-
veckling har Utbildningsvetenskapliga kommittén vid Vetenskapsradet bett nagra forskare att
belysa olika teman med anknytning till kommitténs uppdrag.

| denna rapport beskriver Gerd B Arfwedson litteraturldsningen i skolan, fran gymnasium till for-
skola. Rapporten innehaller dven en presentation av nationella natverk och andra former av sam-
arbete kring svenskamnets mangfaldiga didaktiska problematik, med tonvikten pa beskrivningen
av dagens utvecklingstendenser. Rapporten avslutas med en oversikt 6ver @mnesdidaktisk litteratur
i svenska.

na

Regeringsgatan 56 103 78 Stockholm Tel 08-546 44 000 Fax 08-546 44 180 vetenskapsradet@vr.se www.vr.se

Vetenskapsradet &r en statlig myndighet som utvecklar och finansierar grund-
forskning av hogsta kvalitet inom alla vetenskapsomraden. Vetenskapsradet
arbetar med forskningsfinansiering, strategi och analys samt forskningsinfor-
mation. Malet &r att Sverige ska vara en ledande forskningsnation.

ISSN 1651-7350
ISBN 91-7307-093-9





